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10. Ekosistemen bilakaera eta ekosistemetan egoten
den materia- eta energia—transferentzia azaltzea, bai eta
gizakiak ekosistemenetan egindako eraginak ere. Zen-
bait baliabideren kudeaketa iraunkorrak dituen ondo-
rioak jakinaraztea, aktiboki eta arduraz parte hartzeko
garapen iraunkorraren alde.

10.1. Ea deskribatzen dituen ekosistema baten bi-
lakaera eta ekosistemako kate edo sare trofiko jakin ba-
tean egoten den materia- eta energia—transferentzia.

10.2. Ea lotzen dituen maila bakoitzean egondako
energia-galerak, planetako elikagaien ustiapena eta
gizakiek ckosistemetako bioaniztasunean eragin ditu-
gun ondorioak (harraparien desagertzea, arrantzaren
gehiegizko ustiapena, sartutako espezieak...), iraunkor-
tasunaren ikuspuntutik (azkeneko maila trofikoetako
elikagaien kontsumoa).

10.3. Ea justifikatzen duen garapen iraunkorra beha-
rrezkoa dela ingurumen-krisi larriari erantzuteko.

10.4. Ea ikusten duen ekosistemen orekarako bio-
aniztasuna garrantzitsua dela, eta ea jabetzen den zein
ondorio izaten dituen ekosistemako elementuak alda-
tzeak ekosisteman bertan.

10.5. Ea ezagutzen dituen etorkizun iraunkorra
lortzeko, Euskal Herrian eta munduan ezartzen diren
neurriak, ekimenak eta estrategiak (prebentziokoak,
zaintzakoak, berreskuratzekoak eta ingurumena hobe-

tzekoak).

10.6. Ea laguntzen duen ikastetxean egiten diren
kudeaketa iraunkorreko jardueretan.

HERRITARTASUNERAKO ETA GIZA
ESKUBIDEETARAKO HEZKUNTZA

SARRERA

UNESCOren «XXI. menderako ikastea» programak,
Jacques Delors jaunak koordinatutakoak, etorkizuneko
hezkuntzaren lau oinarri finkatzen ditu: ezagutzen ikas-
tea, egiten ikastea, elkarrekin bizitzen ikastea, izaten
ikastea. Europako Batzordeak eta Europako Erkidego-
ko beste erakunde batzuek, bestalde, zenbait gaitasun
proposatu dituzte eta MECek errege-dekretu batean
zehaztu ditu horiek. Oro har, gaitasun horiek lau oina-
rriak zehazten eta zabaltzen dituzte eta, horiek bezala,
hezkuntza herritarrentzako zerbitzutzat jotzen dute,
ikuspegi berritzaile eta eguneratu batetik. Eusko Jaur-
laritzako Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak,
gaitasun horiek kontuan hartuta, curriculum bat pro-
posatzen du eta, hor, horien forma-eskema gainerako
elementuetara zabaltzen du. Beraz, «Herritartasunerako
eta Giza Eskubideetarako Hezkuntzari» dagokionez,
gaitasun orokorrak zehaztasunez islatzea da helburuen
eta ebaluazio-irizpideen xedea. Aldaketa adierazgarria
da hori: irakatsi behar denari baino areago, ikasi behar
denari ematen dio garrantzi handiagoa.

10. Explicar la evolucién de los ecosistemas asi como
la transferencia de materia y energia en los mismos,
desvelando los impactos producidos por el ser humano
y deduciendo las consecuencias pricticas en la gestién
sostenible de algunos recursos para participar activa y
responsablemente en pro del desarrollo sostenible.

10.1. Describe la evolucién de un ecosistema y la
transferencia de materia y energfa a lo largo de una ca-
dena o red tréfica concreta del mismo.

10.2. Relaciona las pérdidas energéticas producidas
en cada nivel con el aprovechamiento de los recursos ali-
mentarios del planeta desde un punto de vista sustenta-
ble (consumo de alimentos pertenecientes a los tltimos
niveles tréficos) y las repercusiones de las actividades
humanas en el mantenimiento de la biodiversidad en
los ecosistemas (desaparicién de depredadores, sobreex-
plotacién pesquera, especies introducidas, etc.).

10.3. Justifica la necesidad del desarrollo sostenible
como respuesta a la grave crisis ambiental.

10.4. Reconoce la importancia de la biodiversidad
para el equilibrio de los ecosistemas y los efectos de las
alteraciones de sus elementos sobre el mismo.

10.5. Conoce medidas, iniciativas y estrategias (de
prevencién, conservacién, recuperacién y mejora del
medio ambiente) del Pafs Vasco y del mundo, encami-
nadas a lograr un futuro sostenible.

10.6. Colabora en las actividades de gestién sosteni-
ble en las que participa el centro educativo.

EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LOS
DERECHOS HUMANOS

INTRODUCCION

El programa de la UNESCO «Aprender para el siglo
XXI» que coordiné Jacques Delors, sefiala cuatro pilares
de la educacién del futuro: aprender a conocer, apren-
der a actuar, aprender a vivir juntos, aprender a ser. A su
vez, la Comisién Europea y otras instancias del 4dmbito
de la Comunidad Europea han propuesto una serie de
competencias que el MEC ha concretado en un Real
Decreto. En general, esas competencias pueden con-
siderarse como concrecién y ampliacién de los cuatro
pilares y, como ellos, conllevan una visién renovadora
y actualizada de la educacién entendida como servicio
a la ciudadania. El Departamento de Educacién, Uni-
versidades e Investigacién del Gobierno Vasco, plantea
a partir de ellas un curriculum en el que su esquema
formal se extiende al resto de elementos. Asi, en lo que
hace a «Educacién para la Ciudadania y los derechos
Humanos», los objetivos tratan de reflejar las compe-
tencias generales en un nivel mayor de concrecién, de la
misma manera que los criterios de evaluacién. Se trata
de un cambio significativo que pone el acento en lo que
se ha de aprender y no tanto en lo que debe ensefarse.
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Beste alde batetik, Nazio Batuen Erakundeak Giza
Eskubideen hezkuntza baterako oinarrizko eremua
proposatzen du bere «Giza eskubideen hezkuntzarako
Munduko Programaren lehenengo etaparako (2005-
2007) ekintza-planaren proiektu berrikusian», eta cu-
rriculum honek erreferente gisa hartzen du hori. Ho-
rren arabera, «..giza eskubideei buruzko hezkuntzak
eragin esanguratsua du horiek betetzeko orduan. Giza
eskubideei buruzko hezkuntzaren helburua honako hau
ulertaraztea da: Giza Eskubideak komunitate guztietan
eta gizartean oro har bete daitezen lortzea pertsona guz-
tien erantzukizuna da. Ildo horretan, epe luzera, giza es-
kubideen urratzeak eta indarkeriazko gatazkak eragoz-
ten eta berdintasuna eta garapen iraunkorra sustatzen
laguntzen du; bai eta demokrazia-sistemetan erabakiak
hartzeko prozesuetan pertsona gehiagok parte hartzen
ere, Giza Eskubideen Batzordearen 2004/07 ebazpenak
ezarritakoaren arabera». Esandako eremu hori bere bar-
nean hartzen duen ikuspuntu globalizatzailea curricu-
lum honetan guztian islatzen da; bai sarrera honetan,
bai gaitasunetan eta edukietan, bai eta ebaluazio-iriz-
pideetan ere.

Hala, «Herritartasunerako Hezkuntzaren» garrantzia
nabarmendu egiten da, bere gain hartzen baitu gizarte-
garapen konplexu baten eskakizunei aurre egingo die-
ten herritarrak trebatzeko ardura. Honako hauek dira
eskakizun horietako batzuk: ekonomia- eta kultura-glo-
balizazioa, ezagutzaren kudeaketa, etengabeko teknolo-
gia-aurrerapenak (eta horien alderdi kaltegarriak, hala
nola ingurumena andeatzea, Giza Eskubideak urratzea,
indarkeriazko gatazkak, ekonomia-, lan- eta sexu-esplo-
tazioa, etab.). Horiek guztiek gizarte-sistema kapitalis-
taren garapenaren beste etapa bat osatzen dute; etapa
horrek historia guztian ez du parekorik izan eta «mo-
dernitate erreflexibo» deitu zaio. Herritartasuna gauza-
tzeko, hau da, herritar gisa jarduteko, gutxienez, hiru
alderdi osagarritan bizikidetza erraztuko duten balioe-
tara eta jokaeretara jo behar da. Alde batetik, hurbilketa
teoriko bat behar da, ikasleei pentsamendu zorrotz bat
izateko nahitaezkoak diren elementuak menderatzeko
trebetasuna emango diena. Beste alde batetik, balioek,
beren balio-izaera mantenduko badute, jokaera baldin-
tzatu behar dute; beraz, beharrezkoa da horiek ingu-
rune hurbilean gauzatzea gizabidezko ekintzetan, hau
da, ikastetxean. Kontuan hartu beharreko hirugarren
alderdia, azkenik, zera da: herritar-jokaera gehienak fa-
milia-ingurunean eta ingurune sozialean gertatzen dira,
eta horiek hezkuntza-jardueraren testuingurua zehazten
dute, horren eskura ez badaude ere. Hori guztia aintzat
hartuz, herritar-ekintzei lehentasuna eman behar zaie
ikastetxearen ingurunean.

Tkastetxea eta ikastaldea antolatzeko, balio demokra-
tikoak eta Giza Eskubideak hartuko dira kontuan; hala,
demokrazia parte-hartzaile bati dagozkion gizabidezko

Por su parte, la Organizacién de Naciones Unidas
en su «Proyecto revisado del plan de accién para la pri-
mera etapa (2005-2007) del Programa Mundial para
la educacién en derechos humanos» propone el marco
base para una educacién en Derechos Humanos, mar-
co que este curriculum toma como horizonte referen-
cial. De acuerdo con él, «...la educacién en derechos
humanos contribuye decisivamente a la realizacién de
los derechos humanos. La educacién en derechos hu-
manos tiene por objeto fomentar el entendimiento de
que cada persona comparte la responsabilidad de lograr
que los derechos humanos sean una realidad en cada
comunidad y en la sociedad en su conjunto. En este
sentido, contribuye a la prevencién a largo plazo de los
abusos de derechos humanos y los conflictos violentos,
a la promocién de la igualdad y el desarrollo sostenible
y al aumento de la participacién de las personas en los
procesos de adopcién de decisiones dentro de los siste-
mas democrdticos, segiin se establece en la resolucién
2004/71 de la Comisién de Derechos Humanos». El
punto de vista globalizador que incluye dicho marco se
ve reflejado en el presente curriculum, desde esta misma
introduccién hasta los criterios de evaluacién, pasando
por las competencias y los contenidos.

En estas coordenadas, «Educacién para la ciuda-
danfa» adquiere una relevancia notable ya que asume
directamente la tarea de desarrollar la prictica de una
ciudadania que haga frente a las exigencias del complejo
desarrollo social, tal como la globalizacién econémica y
cultural, la gestién del conocimiento, los avances tec-
nolégicos constantes (y su anverso negativo, la degrada-
cién del medio, vulneracién de los Derechos Humanos,
conflictos violentos, explotacién econémica, cultural y
sexual, etc.), que conforman una nueva etapa en la evo-
lucién del sistema social capitalista sin parangén en la
historia que se ha denominado «modernizacién reflexi-
va». Poner en prictica la ciudadania, es decir, ejercerla,
supone recurrir a valores y conductas que favorezcan
la convivencia al menos en tres planos complementa-
rios. Por un lado, es necesario un acercamiento tedrico
que habilite al alumnado para dominar los elementos
imprescindibles de un pensamiento riguroso. Por otro,
los valores solo lo son en la medida en que rigen la con-
ducta, por tanto serd imprescindible que se materialicen
en actos civicos en su entorno cercano, el centro educa-
tivo. Todavia un tercer plano deberd tenerse en cuenta,
el entorno familiar y social en el que se desarrollan la
mayor parte de las conductas ciudadanas y que forma el
horizonte de la accién educativa aunque quede fuera del
alcance inmediato. Teniendo en cuenta esto, la accién
ciudadana en el entorno del centro adquiere un prota-
gonismo de primer orden.

El centro y el aula deberdn organizarse de acuerdo
a valores democrdticos y a los Derechos Humanos, de
manera que se favorezcan conductas civicas, propias de
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jokaerak sustatuko ditugu, ikasleak horretarako hezten
ari baikara. Honako hauek dira gizabidezko jokaera ho-
rietako batzuk: elkarrizketan eta arrazoizko eztabaidan
jardutea, ikaskideekiko begirunea izatea, erabakiak har-
tzen parte hartzea, adostutako jokaera-kodeak betetzea,
etab. Proiektu honek ikastetxea bere osotasunean har-
tzen duenez, irakasgai bat baino gehiago da «Herritar-
tasunerako eta Giza Eskubideetarako Hezkuntza»; hain
zuzen ere, ikastetxeko bizikidetzaren ardatza da. Biziki-
detza horrek gizabidezko gaitasunak dituzten herritarrak
prestatzea du helburu, bai eta gizarte demokratikoan
parte hartzetik sortzen diren erantzukizunak hartzeko
prest dauden herritarrak sortzea ere. Prestakuntza hori
ematea premiazkoa da; izan ere, kontsumo- eta eroso-
tasun-maila hazteak jendearen parte-hartzeko prozesu-
ekiko borondate txarra eta inplikazio falta ekarri ditu.
Gainera, hainbat gairen inguruko axolagabekeria ere
handitu egin da, hala nola indarkeriaren ingurukoa eta
ingurumena andeatzearen ingurukoa, kolektibo batzuek
pairatzen duten muturreko pobreziaren, bazterkeriaren,
xenofobiaren edo bereizkeriaren ingurukoa eta, oro har,
Giza Eskubideak zapaltzearen ingurukoa. Horregatik,
ikasleei hitz egiteko aukera emateaz gainera, familiei
eta hezkuntza-komunitateko gainerako estamentuei ere
eman beharko zaie aukera hori. Horretarako, ikastetxe
osoan, segurtasun- eta maitasun-giroa sortu behar da,
eta egitura demokratikoez eta parte hartzeko bideez
baliatu. Legeak ezarritakoez gainera -Eskola Kontseilua,
esaterako-, badaude beste aukera batzuk ere; adibidez,
ikaslez osatutako gelako kontseilua edo ikastetxeko
kontseilua, edo Agenda 21eko batzordeak eta ikasleek
parte hartzeko eskolarteko foroak. Horietan, arauak eta
protokoloak lantzen dira, eta bizikidetza edo garapen
iraunkorrari buruzko erabakiak hartzen. Ekintza horien
bidez, honako hauek sustatzen dira: ideiak adieraztea,
entzutea, erabakiak hartzea, ingurunearekin harrema-
nak izatea eta ikastetxeen artean lankidetzan aritzea.

Beraz, «Herritartasunerako Hezkuntza» curriculu-
mean sartu izana pauso erabakigarria da herritartasuna
lortzeko, herritartasuna gizarte demokratiko batean bete
beharreko eskubide eta betebehar multzotzat hartuta.
Planteamenduak, doktrinamendutik urruntzen denez,
hezkuntza unibertsalaren ideia bereganatzen du, «herri-
tartasun» kontzeptuari beti «demokratikoa» izenondoa
lotzen baitio. Gatazkak lantzen eta bizikidetzarako prin-
tzipioak eta arauak zehazten laguntzen duen prozedura
bat da demokrazia, bai bere bertsio politikoetan eta era-
kundeetan, bai eta pertsonen arteko adierazpenetan ere.
Maila horretan, gizartearen barne-egitura agerian gera-
tzen da: eguneroko errealitatearen eta indarrean dauden
arauen bidegabekeria nabarmentzen da; bizimodu bi-
dezkoagoak sortzea sustatzen da, bai pertsonen artean,
bai eta maila kolektiboan ere; errealitatea kritikoki epai-
tzen laguntzen duten balio-printzipioak lantzen dira era
autonomoan, arrazoizkoan eta elkarrizketaren bidez;
pertsonek berek eraikitako printzipio eta arauekin bat

una democracia participativa para la que estamos edu-
cando al alumnado (ejercicio del didlogo y de la dis-
cusién racional, respeto a los compafieros y compane-
ras, participacién en la toma de decisiones, cédigos de
conducta consensuados, etc.). Naturalmente, este pro-
yecto incluye al centro en su conjunto, de manera que
«Educacién para la Ciudadania y los Derechos Huma-
nos» es algo mds que una materia, es el eje sobre el que
debe edificarse la convivencia escolar. Una convivencia
basada y orientada a formar ciudadanos y ciudadanas
competentes civicamente y dispuestas a asumir las res-
ponsabilidades derivadas de la participacién en la so-
ciedad democritica, tarea urgente si consideramos que
el aumento de los niveles de consumo y comodidad ha
derivado en no pocas ocasiones en desafeccién y nula
implicacién en los procesos participativos e incluso en
indiferencia con respecto a la violencia, la degradacién
del planeta y la extrema pobreza, la exclusién, la xeno-
fobia o la discriminacién que viven algunos colectivos y
en general con la conculcacién de los Derechos Huma-
nos. Por eso, ademds de dar voz al alumnado, habrd que
ddrsela también a las familias y al resto de estamentos de
la comunidad educativa, para lo que se requiere crear un
clima seguro y afectuoso y dotarse de estructuras demo-
créticas y canales de participacién, para todo el centro.
Ademis de los legales como el Consejo Escolar, existen
otras posibilidades como el consejo de aula o de cen-
tro, constituidos exclusivamente por el alumnado o las
comisiones de Agenda 21 y los Foros interescolares de
participacién donde se elaboran normas y protocolos y
se toman decisiones sobre la convivencia o el desarrollo
sostenible y a través de los cuales se estimula la expre-
sién de ideas, la escucha, la toma de decisiones, las rela-
ciones con el entorno y la cooperacién entre centros.

Asi pues, la inclusién en el curriculum de «Educa-
cién para la Ciudadania» supone un paso decisivo en la
consecucién de la ciudadania entendida como ejercicio
de derechos y deberes en una sociedad democritica. El
planteamiento se aleja del adoctrinamiento para adqui-
rir una dimensién educativa universal al entenderse el
concepto de «ciudadania» inseparable del adjetivo «de-
mocritica»r. Desde sus versiones politico-institucionales
hasta sus manifestaciones interpersonales, la democra-
cia es un procedimiento que permite tratar conflictos
y adoptar principios y normas de convivencia. En este
ambito se hace visible el entramado social, se detectan
los aspectos injustos de la realidad cotidiana y de las
normas sociales vigentes, se potencia la construccién de
formas de vida mds justas tanto en la dimensién inter-
personal como en la colectiva, se elaboran auténoma,
racional y dialégicamente principios de valor que ayu-
dan a enjuiciar criticamente la realidad, se consigue que
las personas hagan suyas comportamientos coherentes



218. alearen Gehigarria — Suplemento al n.c 218
2007ko azaroak 13, asteartea — martes 13 de noviembre de 2007 525

datozen jokabideak bereganatu ditzaten lortzen da;
eta gizarteak bere buruari ezarritako arauak kritikoki
onartzea ahalbidetzen da. Dudarik gabe, hezkuntzan,
gogoetarako eta hainbat gai garrantzitsu jorratzeko
espazio baten beharra dago. Hauek dira gai horietako
batzuk: herritartasun globala, norbanakoaren nortasu-
na eta gainerako nortasunekin errespetuz harremanetan
jartzea, kultura-aniztasuna, generoen arteko harrema-
nak eta norbanakoaren betebeharrak. Egia esan, balioen
eta erabaki pertsonalen arloan sartzen direnez, kontuz
landu beharreko gaiak dira horiek; baina, horrek ez du
esan nahi elkarrizketaren bidez eta horrekin lotutako
adierazpen-berdintasunaz eta arrazionaltasunaz baliatuz
landu ezin ditugunik. Jarrera bat hartzea eta balio-judi-
zioak egitea eskatzen duten egoerei aurre egin beharko
diete ikasleek; horrek, alde batetik, norberaren balioei
eta jokaerei buruzko kritika egitera bultzatuko ditu, eta,
bestetik, erantzukizuna hartzera behartuko, erantzuki-
zun hori sortzen duen egoera dialogikoko nahitaezko
elementua baita.

Parte hartzeko aukera ematen duen eta, halaber,
justiziarekin, solidaritatearekin eta desberdintasunak
gainditzearekin konprometituta dagoen demokrazia bat
eraikitzeko, nahitaezkoa da pertsonaren alderdi soziala
errespetuan eta Giza Eskubideetan oinarrituta gara-
tzea. Eskubide horiek herritarren errealitate zehatzari
lotutako dimentsio bat gehitzen diote herritartasunari;
beraz, ezin dira hartatik banandu. Horiek curriculume-
an sartzeko, informazio—gizartearen iturrietatik gazteen
eguneroko bizitzan etengabe agertzen diren egungo eta
premiazko alderdiak landu behar dira ikasleekin. Era
berean, debateetan, ikerketa txikietan eta banakako
zein taldekako gogoetetan kontuan hartu beharreko
irizpideak izango dira. Batzuetan, Giza Eskubideak abs-
trakzio handiz lantzen dira. Hori ekiditeko, eskubideen
zapalketa pairatzen dutenen ahotik jaso behar dute in-
formazioa eta, hain zuzen ere, zapalketa hori eragiten
duten egiturazko egoerak aztertu. Eremu horretan, alde
batetik, generoarekin lotutako egoera bat nabarmendu-
ko dugu: emakumezkoek gure gizartean jasaten duten
indarkeria- eta bereizkeria-egoera tamalgarria. Eta beste
alde batetik, berriz, nortasun askotarikoak eraikitzeko
erronka eta immigrazioa dela-eta gure gizartera iristen
diren pertsonengan kide izatearen eta gizarteratzearen
sentimendua sorrarazteko erronka ere nabarmenduko
ditugu. Hori dela eta, gai horiei buruzko helburu eta
eduki konkretuak proposatu dira, baina, hala ere, ze-
harkako gaiak izaten jarraituko dute. Izan ere, helburu-
ak lortzera bideratutako edukiak generoaren ikuspun-
tua eta kultura-aniztasunarena kontuan hartuz landuko
dira, eta ahal denean errealitate sozialeko baldintza-des-
berdintasuna nabarmenduko.

Pribatutasunaren egungo egoerak ere kontuan
hartuko dira; bereziki, teknologia elektronikoaren eta
digitalaren garapenaren ondorioz sortutako egoerak.
Herritartasun kontzeptuak bere barnean hartu behar

con los principios y las normas que personalmente han
construido y se posibilita que asuman criticamente las
normas que la sociedad se ha dado a si misma. La nece-
sidad de introducir en la educacién un espacio para la
reflexién y la prictica centrada en aspectos tan sobresa-
lientes como la ciudadania global, la propia identidad
y su relacién respetuosa con las demds identidades, la
diversidad cultural, las relaciones de género o los dere-
chos y deberes individuales, parece incontestable. Cier-
tamente, se trata de aspectos sensibles al introducirse en
el mundo de los valores y de las elecciones personales,
pero no por ello inaccesibles mediante el didlogo y lo
que ¢él implica: igualdad comunicativa y racionalidad.
El alumnado se enfrentard asi a situaciones que exigen
tomas de posicién y juicios de valor, lo que potencia,
por una parte, la actividad critica sobre los propios valo-
res y conductas y, por otra, la asuncidén de la responsabi-
lidad como elemento inevitable del contexto didlogico
en el que surge.

Desarrollar la dimensidén social de la persona desde
el respeto y la filosofia que emana de los Derechos Hu-
manos es prioritario para la construccién de una demo-
cracia participativa y comprometida con la justicia, la
solidaridad y la superacién de desigualdades. Por tanto,
son inseparables de la ciudadania, a la que aportan una
dimensién ligada a la realidad concreta de las ciudada-
nas y ciudadanos. Su incorporacién al curriculum supo-
ne trabajar con el alumnado aspectos actuales y urgentes
presentes en su vida cotidiana a través de los incesantes
flujos de la sociedad de la informacién. Al tiempo, ser-
virdn como criterio en la prictica de debates, pequehas
investigaciones y reflexiones personales y colectivas. La
abstraccién que en ocasiones impregna el tratamiento
de los Derechos Humanos ha de ser evitada mediante
la combinacién de relatos biogréficos de personas que
sufren la conculcacién de sus derechos y la referencia a
situaciones estructurales que provocan precisamente esa
conculcacién. Dentro de este marco destacariamos la
que tiene que ver con el género a tenor de la lamentable
situacién de violencia y discriminacién que soportan las
mujeres en nuestra sociedad, junto al reto que supone
la construccién de identidades multiples y el desarrollo
del sentimiento de pertenencia e integracién de las per-
sonas que a través del fenémeno de la inmigracién estdn
incorpordndose a nuestra sociedad. Es este el motivo
que ha llevado a proponer objetivos y contenidos espe-
cificos sobre dichas cuestiones, lo que no quiere decir
que desaparezca su transversalidad. En efecto, el trabajo
a partir de los contenidos para alcanzar los objetivos
se realizard sin olvidar el enfoque de género y el inter-
cultural, procurando alli donde sea posible resaltar las
diferentes condiciones de la realidad social.

Igualmente, habrd de tenerse en cuenta las nuevas
condiciones en que se encuentra la privacidad, especial-
mente a raiz del desarrollo de las tecnologias electréni-
cas y digitales. El concepto de ciudadania debe incluir
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ditu gainerakoen pribatutasuna eta horri atxikitako
datuen trataera errespetatzea; bai eta norberaren priba-
tutasunaren eta hori ez urratzearen balioaz ohartzea ere.
Eremu pribatuaren eta publikoaren arteko oreka egokia
—dagozkien ekintza eremuekin batera— izango da herri-
tartasuna interpretatzeko gakoetako bat. Pribatutasu-
nari dagokion eremu subjektiboa eta Giza Eskubideen
unibertsaltasuna batzen ditu herritartasun horrek.

Esan bezala, herritartasunerako hezkuntza irakasgai
soil batera mugatzeak, praktikan, arrisku bat dakar:
curriculumeko eta hezkuntza-komunitateko gainerako
elementuek eredu demokratikoak eraikitzeko duten
inplikazioa edukirik gabe uztea, bai ikasgelan, bai eta
ikastetxearen kudeaketan eta parte-hartzean ere. Horre-
gatik, curriculum honetako osagaick printzipio argi eta
erraz bati jarraitzen diote bereziki: gaitasun bat lortzeko,
hori osatzen duten ahalmenak gauzatu behar dira. Hori
egiteko, arreta berezia jarri beharko da ikasketa-egoera
aproposak sortzeko orduan, metodologia eta teknika
egokiak erabiliz. Horrela ezarriko ditugu erreferentzia-
eremuak, pertsona orok honako hauek egin ahal ditzan:
bere nortasuna edo nortasun askotarikoak aukeratu eta
eraiki eta lotura sozialak jorratu; gizarte demokrati-
koetan elkarrekin bizitzen ikasi, hau da, herritartasuna
gauzatzen, elkarrizketan jarduten, gainerako pertsone-
kin egoten eta horiek aintzat hartzen ikasi; eta erabaki-
ak hartzen eta hainbat aukeraren artean hautatzen ikasi.
Herritartasuna gauzatzea honela ulertzen da proposa-
men honetan: gizartea osatzen duten gizarte-, kultura-,
ckonomia-, politika- eta bizikidetza-eremuen inguruko
gaietan era aktiboan parte hartzea, gizartea inklusio-ere-
mutzat hartuz. Hori dela eta, «Herritartasunerako Hez-
kuntza» Eusko Jaurlaritzako Hezkuntza, Unibertsitate
eta lkerketa Sailaren hezkuntza-politikaren eremuan
kokatuta dago. Politika hori Hezkuntza Berriztatzeko
Zuzendaritzaren lehentasunezko lerroetan zehazten
da, eta inklusio-eskolako hezkuntza hartzen du ardatz
nagusitzat.

Herritartasuna gauzatzeko, gai kolektiboekiko
lotura sentitu behar da, eta kontuan hartu behar da
gizarte-arazoek gurekin zerikusirik badutela, bai ber-
takoek, bai eta globalek ere. «Herritartasunerako eta
Giza Eskubideetarako Hezkuntza» proposatzean, per-
tsonen sozializazio-prozesuetan esku hartzeko beharra
onartzen da. Esku-hartze horren bidez, pertsona ho-
riei gizartea hautematen, ulertzen eta hartan jardute-
ko ahalmenak jorratzen lagundu nahi zaie. Izan ere,
gizarte demokratiko batean bizitzea ez da nahikoa
horren printzipioen arabera jarduteko: subiranotasuna
erabiltzen harremanen bidez ikasten da. Hori dela eta,
«Herritartasunerako Hezkuntza» ez da doktrinamen-
duaz baliatuko gizarte-ordenara era erosoan egokitzea
laguntzen duten balio aldaezinak zabaltzeko. Aitzitik,
autonomiaren eta solidaritatearen arteko tentsioa, gi-
zarteratzearen eta norbanakoaren ahalmenak jorratzeko

el respeto a la privacidad ajena y al tratamiento de datos
inherentes a la misma, asi como también la toma de
conciencia sobre el valor de la propia privacidad y su
invulnerabilidad. El adecuado equilibrio entre esfera
privada y publica, con sus correspondientes dmbitos de
accion, serd una de las claves de interpretacién de la
ciudadania que conjuga la esfera subjetiva propia de la
privacidad con la universalidad de los Derechos Huma-
nos.

Tal como se ha indicado, reducir la educacién para la
ciudadania a una simple asignatura puede significar en
la prictica vaciar de contenido la necesaria implicacién
del resto de las dreas del curriculum y de la comunidad
educativa en la construccién de modelos democriticos,
tanto en las aulas como en la gestién y participacién
en el centro. Por eso, los elementos que conforman
el presente curriculum obedecen principalmente a un
principio claro y sencillo: una competencia se alcanza
ejerciendo las capacidades que la conforman. Para que
sea factible, habrd que poner especial atencién en crear
situaciones de aprendizaje propicias mediante la utili-
zacién de metodologias y técnicas adecuadas. Solo asi
fijaremos los marcos de referencia que permitan a cada
persona elegir y construir su identidad o sus multiples
identidades y desarrollar sus vinculos sociales; aprender
a convivir en sociedades democrdticas, es decir, a ejercer
la ciudadania, aprender a dialogar, a estar con la otra per-
sona y a valorarla; aprender a tomar decisiones y elegir
entre opciones multiples. En esta propuesta, el ejercicio
de la ciudadania se entiende como la participacién de
forma activa en los asuntos del espacio social, cultural,
econdmico, politico y de convivencia que constituye la
sociedad, caracterizado como un espacio de inclusién.
Con ello «Educacién para la Ciudadania» se sitda de
lleno en el marco de la politica educativa del Departa-
mento de Educacién, Universidades e Investigacién del
Gobierno Vasco definida en las lineas prioritarias de la
Direccién de Innovacién Educativa, uno de cuyos ejes
es la educacién en una escuela inclusiva.

El ejercicio de la ciudadania requiere sentir la im-
plicacién en los asuntos colectivos y comprender que
los problemas sociales nos atanen, desde los locales a
los globales. Desde el momento en que se plantea la
«Educacién para la ciudadania y los Derechos Huma-
nos» se asume la necesidad de intervenir en los procesos
de socializacién de las personas para acompanarlas en el
desarrollo de sus capacidades de percibir, comprender
y actuar en sociedad, porque no es suficiente vivir en
una sociedad democrdtica para actuar segtn los princi-
pios en que ésta se basa: el ejercicio de la soberania se
aprende en interaccién. Por ello, en el terreno escolar la
«Educacién para la ciudadania» no debe, ni mucho me-
nos, buscar el adoctrinamiento mediante la mera trans-
misién de valores inamovibles que contribuirian a una
acomodacién al orden social, sino que debe estimular
la tensién entre autonomia y solidaridad, entre sociali-
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prozesuaren arteko tentsioa eta arrazionaltasunaren eta
sormenaren arteko tentsioa bultzatu behar ditu, gizarte
demokratikoan bizitzean sortzen diren kontraesanak
gainditzea sustatzeko. Hori lortzeko, banakako eta
taldeko gogoeta-eremu bat sortzeko ahaleginak egiten
ditu; errealitateari kritikoki aurre egiteko balioko duten
balio-printzipioak arrazionaltasunez eta autonomiaz
sortzea bultzatuko duen eremua. Beharrezkoa da bizi-
kidetzarako irizpideak sortzea bultzatzea honako balio
hauek indartzeko: justizia, solidaritatea, lankidetza edo
gainerako pertsonak zaintzea, erantzukizuna, parte-
hartzea eta errespetua.

Ondorioz, helburuek, edukiek eta ebaluazio-iri-
zpideek herritartasun-proiektu hau zenbait gizarte-
eremutara zabaltzen dute: bizikidetza, parte-hartzea,
aniztasuna, generoa, demokrazia. Helburuek eremu
horiek islatzen dituzte guztiak elkarren artean nahasiz,
praktikan bereizi ezin diren alderdiak baitira; halere,
helburuek joera garbia dute eremu bakoitza bereziki
landuko dela bermatzeko. Hori guztia ebaluazio-irizpi-
deekin osatzen da; horien adierazleetan, helburuei da-
gozkien ikaskuntzak zehazten dira. Hala eta guztiz ere,
horiek malgutasunez aplikatuko dira ikaskuntza ebalua-
tzerakoan. Hala, prozesua bera ez dugu mugatuko, ezta
aurretik ezarritako bide batetik nahierara eramango ere,
bestela baldintzen arabera emankorrago suerta litezken
beste bide batzuk aztertzea eragotziko bailitzateke.

Bigarren Hezkuntzako irakasgai hau Lehen Hezkun-
tzakoaren jarraipena da. Biek kontzeptu-eremu bera
dute; horregatik dute sarrera bera. Helburuak, beraz,
ikuspuntu beretik ezarri dira eta batzuk errepikatu
egiten dira ia, horietan sakontzea baita asmoa. Derri-
gorrezko Hezkuntzaren etapa bukatzerako zera lortu
nahi da: ikasleek trebetasun sozialak eta kognitiboak
eskuratzea herritartasuna demokratikoki bizitzeko; izan
ere, curriculumeko alor guztiek eta ikastetxeko antola-
kuntzak kontuan hartu beharreko helburua da hori.

Edukiei dagokienez, eremu bakoitzak eduki multzo
bat osatzen du, eta beste bat gehitzen da: 1. eduki-mul-
tzoa. Horretan, helburuetan adierazitako gaitasunak eta
derrigorrezko hezkuntzako gaitasun orokorrak lortzeko
zenbait estrategia eta trebetasun biltzen dira.

2. eduki multzoan, pertsonen arteko bizikidetza eta
gizarte-bizikidetza azaltzen dira, eta pertsonen arteko
arremanetako faktore saihestezintzat hartzen da gataz-
h tako fake hestezintzat hartzen da gat
a. Nabarmentzekoak dira subjektibotasuna eta haren
ka. Nab tzekoak d bjektibot ta h
pribatutasuna heztea eta bizikidetza positiboa izaten
laguntzen duten trebetasunak lortzea.

g

zacién y proceso de desarrollo de las capacidades indi-
viduales, entre racionalidad y creatividad, para estimu-
lar la superacién de las contradicciones de la vida en la
sociedad democridtica. Para lograrlo, trata de favorecer
la creacién de un dmbito de reflexién individual y co-
lectiva que permita elaborar racional y auténomamente
principios de valor que sirvan para enfrentarse critica-
mente con la realidad. Es preciso favorecer la creacién
de criterios de convivencia que refuercen valores como
la justicia, la solidaridad, la cooperacién o el cuidado
de las demds personas, responsabilidad, participacidn,
respeto.

Consecuentemente los objetivos, contenidos y crite-
rios de evaluacién despliegan este proyecto de ciudada-
nia en diferentes espacios sociales: convivencia, partici-
pacién, diversidad, género, democracia. Los objetivos
plasman estos espacios combindndolos, dado que se
trata de aspectos inseparables en la prictica, aunque a
la vez muestran una clara direccionalidad con el fin de
garantizar el tratamiento especifico de cada uno. Esto
se completa con unos criterios de evaluacién en cuyos
indicadores aparecen explicitados los aprendizajes co-
rrespondientes a los objetivos. No obstante, su apli-
cacién deberd entenderse con flexibilidad a la hora de
evaluar el aprendizaje para evitar encorsetar el proceso
mismo conduciéndolo arbitrariamente por un itinera-
rio preestablecido e impidiendo con ello explorar otros
itinerarios mds fructiferos de acuerdo a las condiciones
concretas en que se desarrolle.

Esta materia en Educacién Secundaria es continua-
cién de la materia de Educacién Primaria. Comparten
idéntico marco conceptual, tal como lo demuestra el
hecho de compartir también la introduccién. Los obje-
tivos se han planteado, por tanto, desde la misma pers-
pectiva e incluso algunos pricticamente se repiten con
la intencién de profundizar. Al finalizar la etapa de edu-
cacion obligatoria se pretende que el alumnado haya
adquirido una serie de habilidades sociales y cognitivas
que colaboren a un ejercicio democrdtico de la ciudada-
nia, objetivo al que deben colaborar todas las 4reas del
curriculum y la organizacién del centro educativo.

En lo que hace a los contenidos, cada espacio se tra-
duce en un bloque y se propone otro mids, el Bloque 1,
donde se aglutinan una serie de estrategias y destrezas
ttiles tanto para la consecucién de las competencias ex-
presadas en los objetivos como para las generales de la
educacién obligatoria.

El bloque 2 plantea la convivencia a nivel interperso-
nal y social e incluye el conflicto entendido como factor
inseparable de las relaciones humanas. Merece la pena
destacar la referencia tanto a la educacién de la subje-
tividad y su privacidad como a la adquisicién de habi-
lidades sociales que pueden ayudar a una convivencia
positiva.
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3. eduki multzoan, parte-hartzea nahitaezkoa da
demokraziarako hezkuntzan. Parte-hartzerik gabe de-
mokrazia plebiszitu bihurtzen da, egungo zenbait de-
mokraziatan ikusten den bezala. Halaber, parte-hartzea
eta bizikidetza erlazionatzen dira, errealitate bereko
elementuak baitira, eta, parte-hartzea, jakina, ingurune
hurbileko testuinguruan kokatzen da.

4. eduki multzoak aniztasuna lantzen du, gure gizar-
tetik bereiztezina den ezaugarritzat hartuta. Gai kon-
tzeptualak lantzen dira; esanahiak azaltzea, adibidez; bai
eta ikasleek egunero bizitzen dituzten aniztasun-egoera
konkretuak ere.

5. eduki multzoa generoari buruzkoa da. Izan ere,
egungo gizarte-egoera larria da; genero-indarkeria sakon
errotu da gizartean eta ezinezkoa dirudi desagerraraztea.
Eduki multzo horren hipotesia zera da: genero-indarke-
ria ez dela elementu isolatua, haurtzaroan hasten den
kultura-prozesu baten azken pausoa baizik —indarke-
riak, haurtzaroan, itxuraz kaltegarriak ez diruditen adi-
erazpenak izaten ditu—. Hori kontuan hartuta, eduki
analitikoak eta praktikoak proposatu dira, norberaren
sinesmenak ezbaian jartzeko, sinesmenei buruz Ortega
y Gasset pentsalariak zuen ikuspegia aintzat hartuta.

Azkenik, 6. eduki multzoak demokraziaren oinarriz-
ko alderdiak eta globalizazioa mahaigaineratzen ditu,
azken horrek dakartzan ondorio kaltegarriekin batera.
Era berean, demokrazia eta Giza Eskubideak modu
bereiztezinean erlazionatzen dira; nahiz eta eskubide
horiek etengabe urratzen diren gure munduan.

Laugarren mailako «Etika eta Gizabide Hezkuntza»
irakasgaiak «Herritartasunerako Hezkuntza» irakasgai-
ak dituen helburu berak hartzen ditu; beraz, osagarriak
dira. Halere, desberdin bideratuta daude, eta sakonta-
sun-maila desberdinean lantzen dira. Azken hori, epai
kritikoaren heziketarekin lotuta, herritar-balioak erai-
kitzean oinarritzen da, eta lehenengoa, berriz, epai mo-
ralaren heziketari lotutako balio moralak eraikitzean.
Dudarik gabe, eremu komun bat dute, eta, askotan,
zaila da epai moralak gainerako epai kritikoetatik be-
reiztea, elkarri laguntzen baitiote. Edonola ere, Etika
eta Gizabide Hezkuntzak askatasunari eta erantzukizu-
nari ematen die lehentasuna, gizarte demokratikoetako
balioespen-testuinguruan kokatuta. Gizarte horietan,
etikoki baliotsutzat hartzen dira bakea, gizarte- eta
genero-berdintasuna, norbanakoaren desberdintasuna
errespetatzea (horiek direnak direla), solidaritatea eta
abar.

Giza Eskubideak ikuspuntu etiko eta moral batetik
aztertzeak bizikidetzako oinarri moralak ulertzen lagun-
tzen die ikasleei, bai eta etika komun bat eraikitzeko
zenbait teoria etikotatik hartzen diren elementu komu-
nak identifikatzen ere, etika hori baita gizarte konplexu
modernoetako bizikidetzaren oinarri. Demokraziaren
zentzuan eta erakunde demokratikoen printzipio eta

El bloque 3, participacidn, se hace imprescindible en
una educacién para la democracia. Sin participacién la
democracia se pervierte para convertirse en plebiscito,
tendencia que puede observarse en algunas democracias
actuales. También se relaciona participacién y convi-
vencia en cuanto polos de una misma realidad y, desde
luego, se contextualiza la participacién en el entorno
inmediato.

El bloque 4 se centra en la diversidad entendiendo
que se trata de una caracteristica consustancial a nuestra
sociedad. Se abordan temas conceptuales, como aclara-
cién de significados, y también situaciones concretas de
diversidad con las que el alumnado convive habitual-
mente.

El bloque 5 plantea la cuestién del género. El motivo
radica en la actual situacién social, en la que la violencia
de género se enquistado de tal manera que parece impo-
sible extirparla. Partiendo del supuesto de que la violen-
cia de género no es un elemento aislado sino el tltimo
eslabén de una cadena cultural que comienza en edades
tempranas y que adopta formas en apariencia inocuas,
se plantean contenidos analiticos y pricticos en la clara
intencién de provocar un enfrentamiento de cada cual
con sus propias creencias en sentido ortegiano.

Por tltimo, el Bloque 6 propone por tema lo aspectos
elementales de la democracia junto a la globalizacién y
las consecuencias negativas que implica. Al tiempo, se
relacionan indisolublemente democracia y Derechos
Humanos en un mundo en que la violacién de esos de-
rechos es la ténica habitual.

La «Educacién Etico-civica» de cuarto curso toma
los mismos objetivos que la «<Educacién para la ciuda-
dania» con lo que se configuran como materias com-
plementarias, aunque con su sesgo particular y con di-
ferentes niveles de profundidad. Si la dltima adopta un
enfoque centrado en la construccién de valores ciuda-
danos ligada a la educacién del juicio critico, la primera
se centra en la construccién de valores morales ligada
a la educacién del juicio moral. Sin duda, comparten
un terreno comun y en muchas ocasiones es imposible
distinguir los juicios morales del resto de juicios criti-
cos puesto que de hecho unos se apoyan en los otros.
En cualquier caso, la «Educacién Etico-civica» pone en
el centro de su actividad la libertad y responsabilidad
enmarcadas en el contexto valorativo de las sociedades
democriticas, en las que se considera éticamente valiosa
la paz, la igualdad social y de género, el respeto a las di-
ferencias individuales sean las que sean, la solidaridad,
etc.

El estudio de los Derechos Humanos desde la pers-
pectiva ética y moral lleva al alumnado a la comprensién
de los fundamentos morales de la convivencia, identi-
ficando los distintos elementos comunes que desde las
diversas teorias éticas se aportan para la construccién de
una ética comun, base de la convivencia en las modernas
sociedades complejas. Esto permite igualmente profun-
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funtzionamenduan sakontzeko aukera ere ematen du.

Ikuspuntu etiko berri horrekin, egungo gizartearen
berezko zenbait arazo azter daitezke; adibidez: kolekti-
bo batzuen bereizkeriaren faktoreak, globalizazioa, he-
rritartasun globalaren kontzeptua, giza garapen iraun-
korra edota baita lankidetza eta bakerako kultura bat
sortzea ere.

Gizonezkoen eta emakumezkoen artean behar den
berdintasunak arreta berezia merezi du. Emakumezko-
en bereizkeriaren zergatiak eta faktoreak aztertu behar
dira; pertsonen duintasunaren eta askatasunean ber-
dintasuna izatearen printzipioetan oinarrituta balioetsi
behar dira emakumezkoak, eta bereizkeria hori eta
emakumezkoen aurkako indarkeria ekiditeko aukera

bideragarriak bilatu behar dira.

«Herritartasunerako Hezkuntzan» bezala, prozedura
jakin batzuk lortzeko, gai guztietarako komunak diren
edukiak proposatzen dira. Horiek nahitaezkoak dira
oinarrizko derrigorrezko hezkuntzan eta hezkuntza
etikoan.

Laugarren mailako «Etika eta Gizabide Hezkuntza»
irakasgaia sei eduki-multzotan banatzen da, eta lehe-
nengoan biltzen dira esandako eduki komun horiek.

2. eduki multzoak, «Nortasuna eta bestetasuna.
Hezkuntza afektibo-emozionala» izenekoak norberaren
nortasunaren balioei, askatasunari eta erantzukizunari
ematen die garrantzia, adimenaren, sentimenduen eta
emozioen arteko erlazioan arreta berezia jarriz.

3. eduki multzoan, «Teoria etikoak, Giza Eskubi-
deak» izenekoan, gogoeta etikoaren ildo nagusiak eta,
bereziki, horren formulazioek adierazten duten errefe-
rente etiko unibertsala aztertzen dira.

4. eduki multzoan, «Etika eta politika. Demokra-
zia. Konstituzio-balioak» izenekoan, gure politika-sis-
tema demokratikoaren oinarri etikoak eta juridikoak
aztertzen dira. Azterketa hori aurreko mailetan baino
unibertsaltasun eta arrazoi-abstrakzio handiagoz egiten
da, adin horretako ikasleen heldutasunak horretarako
aukera ematen baitu.

5. eduki multzoak, «Egungo munduko gizarte-ara-
zoak» izenekoak, gaurko munduan sortzen diren arazo
eta zalantza moral handien balioespen etikoa lantzen du
giza eskubideen ikuspegitik. Besteak beste, globaliza-
zioa eta garapenak sortutako arazoak eta gatazka arma-
tuak eta horiek konpontzeko nazioarteko komunitateak
duen jokaera aztertzen dira. Hori guztia bereizkeriak
baztertuz eta bakea eta lankidetzaren kultura sustatzen
dituzten nazioarteko mugimenduen eta indarren jardu-
era balioetsiz egiten da.

6. eduki multzoak, «Gizonezkoen eta emakumezkoen
berdintasuna» izenenekoak, aurreko mailetan landutako
edukiak jorratzen ditu berriro. Maila honetan, berezko
izaera duen eduki multzo bat sartzea erabaki da, hala

dizar en el sentido de la democracia y en los principios y
funcionamiento de las instituciones democriticas.

Desde este nuevo punto de vista ético es posible
abordar el andlisis de determinados problemas caracte-
risticos de la sociedad actual, como el estudio de los
factores de discriminacién de distintos colectivos, el
andlisis de la globalizacién, el concepto de ciudadania
global, el desarrollo humano sostenible o lo relativo a la
cooperacién y al desarrollo de una cultura de paz.

Especial interés merece la igualdad que debe darse
entre hombres y mujeres, analizando las causas y facto-
res responsables de la discriminacién de las mujeres, su
valoracién desde los principios de la dignidad de la per-
sonay la igualdad en libertad, considerando igualmente
alternativas viables para evitar dicha discriminacién y la
violencia contra las mujeres.

Al igual que en «Educacién para la ciudadania», se
plantean contenidos comunes a todos los temas enfoca-
dos a la adquisicién de determinados procedimientos,
imprescindibles en una educacién bdsica obligatoria y
en una educacién ética.

La Educacién ético-civica de cuarto curso se organi-
za en seis bloques, que incluyen en el primero de ellos
los contenidos comunes sefalados.

El bloque 2, Identidad y alteridad. Educacién afec-
tivo-emocional, se centra en los valores de la identidad
personal, la libertad y la responsabilidad, con particular
atencién a la relacién entre inteligencia, sentimientos y
emociones.

En el bloque 3, Teorias éticas, los Derechos Huma-
nos se incluye el andlisis de las grandes lineas de reflexién
ética y, particularmente, el referente ético universal que
representan sus diferentes formulaciones.

El bloque 4, Etica y politica. La democracia. Los
valores constitucionales, aborda el andlisis de los fun-
damentos éticos y juridicos de nuestro sistema politico
democritico plantedndolo en un nivel de universalidad
y de abstraccién racional superior al de los cursos ante-
riores, posible por la mayor madurez del alumnado de
esta edad.

El bloque 5, Problemas sociales del mundo actual,
incluye la valoracién ética de los grandes problemas y
dilemas morales generados en el mundo actual desde la
perspectiva de los derechos humanos: la globalizacién y
los problemas del desarrollo, los conflictos armados y la
actuacién de la comunidad internacional en su resolu-
cién, etc., todo ello desde la perspectiva del rechazo de
las discriminaciones y de la valoracién de la actuacién
de aquellos movimientos y fuerzas internacionales que
contribuyen a fomentar la cultura de la paz y la coope-
racién.

El bloque 6, La igualdad entre hombres y mujeres,
vuelve al estudio de contenidos ya tratados en cursos
anteriores. En este curso se opta por incluir un bloque
con entidad propia que haga posible la reflexién en pro-
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zenbait gairen inguruan gogoeta sakonak egin ahal iza-
teko, hala nola berdintasunaren inguruan, askatasuna-
ren inguruan eta emakumezkoen bereizkeriaren eta hori
ekiditeko egon daitezken aukeren inguruan.

Orain arte esandakoak metodologia-orientabide bat
ematen digu jada. Gure ikasleak herritartasuna gauza-
tzen ikasten duten subjektu aktiboak izan daitezen nahi
badugu, horien sozializazioan esku hartzeko erabili be-
harko ditugun metodologiek parte hartzea, erabakiak
hartzea eta, ondorioz, erantzukizunak hartzea sustatu
behar dute. Hori guztia ez da hitzaldien bidez edo era
mekanikoan ikasten; behaketaren, jardutearen, azterke-
taren, debateen eta eztabaidaren bidez baizik, bai eta
egunkarietan, telebistan, aldizkarietan, Interneten eta
abarretan bildutako informazioa aztertuz ere. Tutore-
tza- eta bilera-espazioak ere nahitaezkoak dira eskolan
sortzen diren gai interesgarriak eta arazo moralak jorra-
tzeko; parte hartzen, eztabaidatzen eta erabakiak hartzen
ikasteko balio dute, bai eta gatazkak konpontzen, anto-
latzen eta bizitza eta eskolako lana kudeatzen ikasteko
ere. Ildo horretan, ikasleei beren kideekin harremanean
aukera berezi eta pertsonalak sortzeko ahalmena ema-
ten dien metodologia oro baliagarria da. Hala, «lanki-
detza» izeneko epigrafeak biltzen dituen metodologiak
nabarmentzen dira, bai eta lankidetza sustatzen duten
beste tresna batzuk ere: proiektu bidezko lana, Web-
Quest, egunkariak, elkarrekintza-taldeak, literatura-so-
lasaldiak, ikerketa-taldeak, etab. Baina ezinbestekoa da,
halaber, jarduera komun hori gogoeta pertsonalarekin
osatzea eta ikuspuntuak trukatzea arrazoizko debate eta
eztabaiden bidez.

Ebaluazioak behar diren mekanismoez baliatu behar-
ko du metodologia horren erabilerara eta azaldu dena-
ren moduko ikasketa-proposamen batera moldatzeko.
Horretarako, orain arteko erarik ohikoenak erabiliko
ditu beste tresna batzuekin batera, hala nola elkarlan-
jarduera, parte-hartzea eta inplikazioa eta gogoeta-jardu-
era eta jarduera dialogikoa neurtzeko tresnak. Bistakoa
da garrantzitsuagoa dela prozesua ebaluatzea emaitza
ebaluatzea baino. Hala ez balitz, «Herritartasunerako
Hezkuntza» eta «Etika eta Gizabide Hezkuntza» ahuldu
egingo genituzke, gero errepikatu ahal izateko irentsi
beharreko doktrina-katalogo bihurtuko baikenituzke.
Beraz, irakasgai horietan ere, ebaluazioak garrantzizko
papera hartzen du, curriculumeko gainerako osagaieta-
tik bereizi ezin dena.

OINARRIZKO GAITASUNAK ESKURATZEKO
IRAKASGAI HONEK EGINDAKO EKARPENA

«Herritartasunerako Hezkuntzak» eta «Etika eta Gi-
zabide Hezkuntzak» gizarterako eta herritartasunerako
gaitasuna lortzen laguntzen dute. Garrantzi handia
ematen diete pertsonen nortasunari eta bizikidetza
positiboa eta autoestimua lantzeko beste pertsona ba-
tzuekin ezarritako harremanei. Hezkuntza horrek ber-
dintasunezko genero-harremanen eta parte-hartzearen

fundidad sobre la igualdad, la libertad y las causas de
la discriminacién de las mujeres asi como las posibles
alternativas a dicha discriminacién.

Lo dicho hasta aqui nos ofrece ya una orientacién
metodoldgica. Si queremos intervenir en la socializacién
de nuestro alumnado de manera que sea sujeto activo
que aprende a ejercer la ciudadania, tendremos que va-
lernos de metodologias que potencien la participacién,
la toma de decisiones y en consecuencia la asuncién de
responsabilidad. Todo esto no se aprende con discur-
sos ni de forma mecdnica, sino mediante observacién,
préictica, andlisis, debate, discusién de informacién re-
cogida de periddicos, televisién, revistas, Internet, etc.
Los espacios de tutoria y asamblea constituyen también
momentos insustituibles para abordar los temas de in-
terés y problemas morales que se vivencian en la escuela
para aprender a participar, a dialogar y a tomar decisio-
nes, para aprender a resolver conflictos, a organizarse
y a gestionar la vida y el trabajo escolar. En esta linea
parecen utiles todas aquellas metodologias que ponen
en manos del alumnado la posibilidad de elaborar sus
propias y personales alternativas en interaccién con sus
iguales. Asi, destacan las metodologias integradas bajo
el epigrafe «trabajo cooperativo» y otros instrumentos
que potencian la colaboracién: trabajo por proyectos,
‘Web-Quest, bitdcoras, grupos interactivos, tertulias li-
terarias, grupos de investigacién, etc. Pero también se
hace imprescindible que esta actividad en comun se
complemente con la reflexién personal y el intercambio
de puntos de vista gracias a los debates y discusiones
racionales.

La evaluacién deberd adoptar los mecanismos nece-
sarios para adaptarse al uso de esta metodologia y a una
propuesta de aprendizaje como la expuesta. Para ello se
valdra de las formas hasta ahora mds usuales combina-
das con herramientas de medicién de la actividad co-
laborativa, de la participacién e implicacién, asi como
de la reflexiva y dialégica. Es evidente la prioridad de
evaluar el proceso mds que el resultado. De lo contra-
rio, desvirtuarfamos la «Educacién para la ciudadania»
y la «Educacién Etico-civica» convirtiéndola en una es-
pecie de catdlogo doctrinario que engullir para luego
recitar. Por tanto, también en esta materia la evaluacién
adquiere un papel relevante e inseparable del resto de
elementos del curriculum.

CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA
ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS

Tanto la «Educacién para la ciudadania» como la
«Educacidén ético-civica» contribuyen de manera prio-
ritaria a la adquisicién de la competencia social y ciuda-
dana. La referencia a la identidad personal y a su rela-
cién con otras identidades para forjar una convivencia
positiva, la autoestima, la apuesta por unas relaciones de
género equitativas y por la participacién, la diversidad
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alde egiten du; aniztasuna baliotzat hartzen du, eta es-
kubideak eta betebeharrak eta Giza Eskubideak azpima-
rratzen ditu. Hala, gizarte- eta herritar-gaitasunarekin
duen konpromisoa erakusten du. Gainera, lankidetzak
gizabanakoak elkartzea ere errazten du; horrekin batera,
gizarte-harremanak sorrarazten ditu eta gaitasun hori
lortzeko laguntza indartzen.

Era berean, lankidetzak ikasten ikasteko gaitasuna
garatzen laguntzen dio ikasleari, honako hauekin ba-
tera egiten denean: zalantzetatik abiatutako gogoeta
eta balioespen pertsonalarekin, gertaeren azterketa eta
analisiarekin, rol-jokoekin eta argudiatze-arauen men-
deko aukerekin. Horiek guztiek pentsamendua era sis-
tematiko eta zorrotzean erabiltzeko prestatzen dituzte
ikasleak, bai eta berrelikatze-ariketak egiteko eta beren
eguneroko jarduera beste dimentsio batzuetara estrapo-
latzeko ere; hala, norberak zer dakien jakingo dute eta,
horrekin, norberaren gaitasunaz ohartuko dira. Gaine-
ra, ariketa horietan trebatzeak ikaslearen ikaskuntza au-
toerregulatzeko gaitasuna indartzen du; izan ere, horrek
ikaskuntza debateetako eta lankidetzako elkarrizketa
bidezko alderatzean eraikitako irizpideekin lotzeko au-
kera ematen dio ikasleari. Hori curriculumeko edozein
alorretarako ekarpen adierazgarria eta baliotsua denez,
ikuspuntu kognitibotik ere, irakasgai honek garrantzi
handia hartzen du.

Norberaren autonomiarako eta ekimenerako gaita-
sunari ere laguntzen dio, norberaren ekimena errazten
baitu, bereziki, erabakiak eta erantzukizunak hartzeari
dagokionez. Zalantza moralak, gertaerak eta beste au-
kera batzuk aurkezteak ongi eratutako judizio moral
pertsonalak eraikitzen laguntzen du; hau da, norberaren
autonomia eta ekimena bultzatzen ditu. Bizikidetza-
rako eta lankidetzarako erabilgarriak diren trebetasun
sozialak dira, pertsona autonomo eta aktiboen arteko
berdintasun-harremanak sustatzen baitituzte. Jarrera
pertsonal bat hartzeko eta hori arrazoitzeko eskatzeak
interpretazio eta gogoeta pertsonaletan oinarritutako
judizio autonomo bat eraikitzen laguntzen du epe er-
tain eta luzera.

Beste alde batetik, nahiz arrazoizko debateetan eta
eztabaidetan aritzeak nahiz lankidetzak hizkuntza-ko-
munikaziorako gaitasunari laguntzen diote, entzuten,
azalpenak ematen eta argudiatzen trebatzea eskatzen bai-
tute. Sentimenduak, ideiak eta iritziak adierazteak ere,
irakasgai hauetan ezinbestekoak baitira, gaitasun hori
lortzen laguntzen du; izan ere, horretarako, hitzezko eta
idatzizko hizkuntza erabili behar da, eta hainbat iturri-
tatik eta, bereziki, publizitatetik eta komunikabideeta-
tik iritsitako mezu esplizituen eta inplizituen balioespen
kritikoa egin behar da. Azkenik, gizartearen analisiari
dagozkion termino eta kontzeptuak ezagutzeak eta era-
biltzeak ere hiztegia aberasten laguntzen dute.

Interneti esker lortzen ditugun tresna digitalak meto-
dologia bati jarraituz erabiltzeak nabarmenki lagundu-

entendida como un valor, la insistencia en los derechos
y deberes, asi como en el respeto a los Derechos Huma-
nos dicen por si solas hasta qué punto se comprometen
con dicha competencia. Si esto es verdad, no lo es me-
nos que las formas de trabajo colaborativo favorecen el
encuentro entre las individualidades y con ello el surgi-
miento de lazos sociales, reforzando su contribucién a
la adquisicién de la competencia.

Paralelamente, el trabajo colaborativo junto a la re-
flexién y valoracién personal a partir de dilemas, estudio
y andlisis de casos, juegos de rol asi como alternativas
sometidas a las reglas de la argumentacién contribuyen
al desarrollo de la competencia para aprender a apren-
der puesto que predisponen al alumnado a la utilizacién
sistemdtica y rigurosa del pensamiento en un ejercicio
de retroalimentacién y extrapolacién hacia otras di-
mensiones de su actividad diaria que le permiten tomar
conciencia de lo que sabe y con ello una idea cabal de
su competencia personal. Ademds, entrenarse en este
ejercicio potencia la capacidad de autorregulacién del
aprendizaje ya que ofrece al alumnado la posibilidad de
referirlo a criterios construidos en la confrontacién dia-
légica de los debates y del trabajo colaborativo. Es esta
una aportacién significativa y valiosa para cualquier drea
del curriculum, lo que confiere a esta materia un papel
destacable también desde el punto de vista cognitivo.

También es digna de mencién su contribucién a la
competencia para la autonomia e iniciativa personal, en
cuanto favorece la iniciativa personal, especialmente en
cuanto a la toma de decisiones y la asuncién de respon-
sabilidades. El planteamiento de dilemas morales, casos
y otras alternativas ayuda a la construccién de juicios
morales personales bien articulados, lo que equivale a
decir que colabora al crecimiento de al autonomia e ini-
ciativa personal. Se trata de habilidades sociales utiles
para la convivencia y la colaboracién al potenciar una
relacién igualitaria entre personas auténomas y activas.
La exigencia por una toma de posicién personal y su
justificacién potencian a medio y largo plazo la cons-
truccién de un juicio auténomo basado en interpreta-
ciones y reflexiones personales.

Por otra parte, el uso debate y la discusién racio-
nal, asi como el trabajo colaborativo, contribuyen a
la competencia en comunicacién lingiiistica, porque
exige ejercitarse en la escucha, la exposicién y la argu-
mentacién. La comunicacién de sentimientos, ideas y
opiniones, imprescindibles para lograr los objetivos de
estas materias, al utilizar tanto el lenguaje verbal como
el escrito, la valoracion critica de los mensajes explicitos
e implicitos de fuentes diversas y, particularmente, en la
publicidad y en los medios de comunicacién, también
ayudan a la adquisicién de la competencia. Finalmen-
te, el conocimiento y el uso de términos y conceptos
propios del andlisis de lo social, posibilitan el enriqueci-
miento del vocabulario.

La utilizacién metodoldgica de herramientas digi-
tales propias de Internet contribuird de forma notable
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ko du gaitasun digitala eta informazioaren trataerakoa
garatzen. Jakintzaren gizartearen eskakizunak kontuan
hartuta, gaitasun hori lortzeko, ezinbestekoa da beste
alor batzuekin lankidetzan aritzea; batez ere, gaitasun
formal hutsa ez denean, hau da, erabileran trebatzea
lortu nahi denean; aitzitik, tresna digitalen inguruko
ikuskera berriak elkarreragina, parte-hartze irekia eta
ezagutza-trukea ditu oinarri. Tresna horiei ahal den
etekin handiena ateratzeko, lankidetza, sare digital ho-
rizontalak eta debateak osagarri aproposak dira; horiek,
jarraibide digitaletatik abiatuta, informazioaren trataera
eraginkorra eta selektiboa egiten lagunduko dute.

Zientzia-, teknologia- eta osasun-kulturarako gai-
tasunari egindako ekarpena bermatuta dago; izan ere,
gizarteari eta naturari dagokienez garapen iraunkorra
aintzat hartzen da helburuetan eta ebaluazio-irizpide-
etan. Garapen iraunkorrak honako hau esan nahi du:
ingurunera aldez aurreko kontzeptualizazio batekin
hurbiltzea, eta horrek ikasleari era autonomoan eta
errespetuz jarduteko aukera eman behar dio. Herritar-
tasunerako ezinbestekoak diren hainbat alor gehitzen
ditu: osasuna, kontsumoa, ekoizpena, zientzia, tekno-
logia, balio sozialak, etab. «Herritartasunerako Hez-
kuntzak» eta «Etika eta Gizabide Hezkuntzak» gogoeta
eta ekintzen arteko tentsioa dakarte, eta natura-inguru-
nearekin harremanak izateko beharrezkoa da hori; izan
ere, harreman hori etengabe interpretatzen jarraitzeko
laguntza ematen dute, gizabidezko balioetan oinarri-
tutako esku-hartze batera egokitutako eremu batean
koka dadin. Beste alde batetik, informazioa paradigma
zientifiko batetik interpretatzeak pentsamendu zientifi-
koa garatzen lagunduko du. Horri esker, pentsamendu
hori erabiliko da arazo teknikoetarako irtenbide tekni-
koak proposatzerakoan, eta, teknikoak ez diren arazoei
konponbideak bilatzerakoan, testuinguruaren azterketa
zorrotza egingo da erabakiak hartu aurretik. Era berean,
arrazoibidea eta iritzien elementuak azaltzeko analisi
sistematikoak egiteak eta elementu horietatik abiatuta
logika-legeen araberako osatze-lan sintetikoak egiteak
ikasleei lagunduko die eguneroko bizitzako egoera kon-
plexuei aurre egiten eta, oro har, arazoak konpontzen.

Giza eta arte-kulturarako gaitasuna ere aintzat har-
tzen da. Garapen iraunkorra ikuspegi sozialetik ulertu-
ta, sortze-lan kulturalak eta artistikoak gogoetarako eta
ekintzarako objektu bihurtzen dira, eta ondare balio-
tsutzat hartzen dira. Era berean, kultura eta artea jar-
duteko eta hobetzeko eremu ezin hobea dira balioei eta
pertsona arteko komunikaziorako trebetasunei buruzko
hezkuntzarako; batez ere, beste herri batzuen kultureki-
ko eta adierazpen artistikoekiko jarreretarako.

HELBURUAK

Etapa honetan, «Herritartasunerako eta Giza Esku-
bideetarako Hezkuntza» irakasgaiak honako gaitasun
hauek lortzea du helburu:

al desarrollo del tratamiento de la informacién y com-
petencia digital. Teniendo en cuenta las exigencias de
la sociedad del conocimiento, resulta imprescindible
cooperar con otras 4reas en adquirir esta competencia,
miaxime cuando no se trata solo de una competencia
formal, es decir, que busca el adiestramiento en el uso,
sino que la nueva concepcién presente en las herra-
mientas digitales se basa en la idea de interactividad,
participacién abierta y compartir el conocimiento. El
complemento adecuado para sacarle el mayor rendi-
miento posible es el trabajo colaborativo y el uso de
redes digitales horizontales y los debates, que ayudardn
en un tratamiento efectivo y selectivo de la informacién
a partir de pautas digitales.

La contribucién a la competencia en cultura cienti-
fica, tecnoldgica y de la salud queda asegurada desde el
momento en que el desarrollo sostenible en vertiente
social y natural forman parte de los objetivos y criterios
de valuacién. Desarrollo sostenible significa acercarse al
entorno provisto de una conceptualizacién previa que
capacita al alumnado para actuar en él de manera auté-
noma y leerlo en clave de respeto, e incorpora una serie
de dmbitos imprescindibles para la ciudadanfa: salud,
consumo, produccién, ciencia, tecnologia, valores so-
ciales, etc. Tanto «Educacién para la ciudadania» como
«Educacién ético-civica» aportan una tensién entre re-
flexién y accidén necesaria para relacionarse con el me-
dio natural ya que ayuda a reinterpretar constantemente
esa misma relacién para situarla en el marco apropiado
a una intervencidn basada en valores civicos. Por otra
parte, la interpretacién de informaciones a partir del pa-
radigma cientifico ayudard a desarrollar el pensamiento
cientifico y utilizarlo para proponer soluciones técni-
cas en la resolucién de problemas técnicos, asi como
la toma de decisiones basada en una lectura rigurosa
del contexto para proponer alternativas en la resolucién
de problemas de cardcter no técnico. De igual manera,
el andlisis sistemdtico de argumentaciones y opiniones
para desvelar sus elementos, asi como la tarea sintética
de componer a partir de elementos conforme a leyes 16-
gicas ayudardn al alumnado a enfrentarse a situaciones
complejas de la vida cotidiana y en general al proceso de
resolucién de problemas.

La competencia en cultura humanistica y artistica
no se queda al margen. El desarrollo sostenible es en-
tendido también desde la perspectiva social, de manera
que las creaciones culturales y artisticas se convierten en
objeto de reflexién-accién consideradas como patrimo-
nio valioso. De igual manera, la educacién en valores y
en habilidades comunicativas interpersonales encuentra
en la cultura y el arte un terreno de actuacién y mejora
excepcional, sobretodo en lo que hace a la actitud hacia
culturas y manifestaciones artisticas de otros pueblos.

OBJETIVOS
La ensenanza de «Educacién para la ciudadania y los

Derechos Humanos» tendrd como objetivo el logro de
las siguientes competencias:
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1. Banakakoaren zein gizartearen dimentsioan giza
izaera aintzat hartzea, eta norberaren nortasuna onar-
tzea, bai eta gainerako pertsonena ere, hari dagokion
dimentsio pribatua eta guzti, banakakoen desberdinta-
sunak eta pribatutasun-eremua errespetatzeko eta auto-
estimua hobetzeko.

2. Tkasleak euskalduntzat hartzea bere burua kultura
askotariko gizarte-esparru batean, eta euskal hizkuntza
eta literatura nahiz ikaslearen berezko eta erreferen-
tziazko hizkuntzak eta kulturak balioestea; hala, hain-
bat identitate aintzat hartuta, nork bere identitatea erai-
kitzea modu inklusiboan, eta erreferentziazko esparru
komun bat eraikitzea. Azken esparru horrek diferentzi-
ak errespetatzeko aukera eman behar du, eta kulturen
arteko bizikidetza erraztu.

3. Sentimenduak eta emozioak adieraztea, eta kul-
tura arteko eta gizarte-komunikaziorako trebetasunak
garatzea, gatazkak lantzean elkarrizketa eta bitarteko-
tza erabiliz taldeko jardueretan parte-hartze solidarioa
errazteko.

4. Berdinen arteko jardueretan parte hartzea, eta
errespetuan, lankidetzan eta indarkeria baztertzean oi-
narritutako talde-proiektuak antolatzea bizikidetza eta
parte-hartzea sustatzeko.

5. Giza Eskubideen Deklarazio Unibertsalean eta
haurren eskubideei buruzko Konbentzioan jasotako es-
kubide eta betebeharrak ezagutzea, eta horiek Estatuko
lege-testuetan nola agertzen diren jakitea (Konstitu-
zioan, Autonomia Estatutuan). Eskubide horiek elka-
rren mende daudela eta zatiezinak eta unibertsalak di-
rela jakitea eta onartzea eta gertaerak eta gizarte-egoerak
epaitzerakoan horiek irizpide absolututzat hartzea, bai
eta banakako jokaerak eta kolektiboak epaitzerakoan
ere.

6. Egungo gizarteen aniztasuna, herrien eskubideak
eta eskubide horien erabilpen askea aintzat hartzea eta
horien berezko elementuak zein diren jakitea, aniztasu-
nak bizikidetza aberasten duela onartzeko.

7. Pertsona guztien eskubide- eta aukera-berdin-
tasuna defendatzea, eta generoagatik, jatorriagatik,
etniagatik, sinesmenengatik, norberaren eta gizarte-
desberdintasunengatik, orientazio afektiboagatik edo
sexualagatik edo beste edozein arrazoirengatik dauden
bidegabekeria-egoerak eta bereizkeria baztertzea, Giza
Eskubideetan oinarritutako bizikidetza bidezkoa eta
berdintasunezkoa lortzeko.

8. Emakumeen eskubideak onartzea, sexuen arteko
diferentziak eta gizonezkoen eta emakumezkoen esku-
bide-berdintasuna balioestea, gizonen eta emakumeen
arteko bereizkeria dakarten estereotipoak, aurreiritziak
eta rolak baztertzea, eta berdintasun-jarrera bultzatzea,
norberaren garapen integrala bermatzeko, bai eta genero-
desberdintasuna eta emakumezkoen aurkako indarkeria
desagerraraziko dituen bizikidetza bermatzeko ere.

9. Demokrazia-sistemen eta maila guztietako era-
kunde politikoen egitura ezagutzea, Europakoak barne,
eta gertukoenetan (ikastetxean eta herrian) erantzuki-

1. Apreciar la condicién humana en su dimensién
individual y social, aceptando la propia identidad y la
de las demds personas con su correspondiente dimen-
sién privada, para respetar las diferencias individuales,
el espacio de privacidad y desarrollar la autoestima.

2. Identificarse como vasco en un marco multicultu-
ral, valorando de forma positiva tanto la lengua y cul-
tura vascas como las lenguas y culturas de pertenencia y
referencia, para que a partir de las identidades multiples
cada uno construya su propia identidad de forma in-
clusiva, asi como para construir un marco de referencia
comun compatible con el respeto a las diferencias que
facilite la convivencia arménica.

3. Expresar los sentimientos y las emociones, asi
como desarrollar las habilidades comunicativas inter-
culturales y sociales utilizando el didlogo y la mediacién
en el tratamiento de los conflictos para facilitar la parti-
cipacién en actividades de grupo con actitud solidaria.

4. Colaborar en actividades entre iguales organizan-
do proyectos de grupo para fomentar la convivencia y
la participacién basadas en el respeto, la cooperacién y
el rechazo a la violencia.

5. Conocer los derechos y obligaciones que se deri-
van de la Declaracién Universal de los Derechos Hu-
manos y de la Convencién de los derechos del-la nino-
a y su plasmacidén en los textos legislativos del Estado
(Constitucién, Estatuto de Autonomia), identificando
y aceptando la interdependencia, indivisibilidad y uni-
versalidad que los caracteriza y tomdndolos como crite-
rio para formular juicios tanto sobre acontecimientos y
situaciones sociales como sobre conductas personales y
colectivas.

6. Conocer la pluralidad de las sociedades actuales y
los derechos de los pueblos y su libre ejercicio, identi-
ficando sus elementos caracteristicos para reconocer la
diversidad como enriquecedora de la convivencia.

7. Defender la igualdad de derechos y oportunida-
des de todas las personas, rechazando las situaciones de
injusticia y las discriminaciones existentes por razén de
género, origen, etnia, creencias, diferencias personales y
sociales, orientacién afectivo-sexual o de cualquier otro
tipo para lograr una convivencia justa e igualitaria basa-
da en los Derechos Humanos.

8. Reconocer los derechos de las mujeres, valorar la
diferencia de sexos y la igualdad de derechos entre mu-
jeres y hombres, y rechazar los estereotipos y prejuicios
que supongan discriminacién entre ambos, promovien-
do una actitud igualitaria para garantizar un desarrollo
personal integral y una convivencia en la que desapa-
rezca la desigualdad de género y la violencia contra las
mujeres.

9. Conocer la estructura de los sistemas democrati-
cos y de las instituciones politicas de distintos niveles,
incluido el europeo, proponiendo posibles alternativas
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zunezko parte-hartzea sustatzeko, aukera posibleak eta
hobekuntzak proposatzea.

10. Bizimodu demokratikoaren oinarriak errespe-
tatzea, eta horretan parte hartzea ondare komunak
irauteari eta hobetzeari eta animaliak errespetatzeari
dagokienez herritarren eskubide eta betebeharrak betez,
norberaren ikastetxeko eta ingurune hurbileko gizarte-
eta natura-garapen iraunkorrari laguntzeko.

11. Bizitza politikoan eta sozialean parte hartzeak
duen garrantzia balioestea, bai eta beste antolakuntza
mota batzuetan ere, hala nola lankidetzan, asoziazionis-
moan eta borondatezko lanetan, eta horien eragin po-
sitiboak ezagutzea, gizarte-erantzukizunaren prozesuan
parte-hartzea bultzatzeko.

12. Giza Eskubideak zapaltzea, pobrezia eta desber-
dintasuna eragiten dituzten arrazoiak ezagutzea, bai eta
horiek gatazka armatuekin duten erlazioa ere, eta bakea,
askatasuna eta berdintasuna lortzeko asmoa duten ekin-
tzak balioestea, parte-hartzea bultzatzeko mundu zuzen
eta solidarioagoa lortzeko bitartekoa baita.

13. Herritartasun global bateko kide direla jakitea,
eta norberarenak ez diren ohiturekiko eta bizimodu-
ekiko errespetu kritikoa izatea eta, ondorioz, egoera
kaskarrean bizi diren pertsonekin eta kolektiboekin era
solidarioan jokatzea, bai ingurune hurbilean, bai eta
maila globalean ere.

14. Pentsamendu kritikoa eskuratzea eta beste per-
tsona batzuek eta informazio-iturriek emandako arra-
zoiak balioestea -bereziki informazio-iturri digitalek
emandakoak-, eta norberaren irizpideak eta elkarrizke-
tarako eta arrazoibiderako trebetasunak garatzea, nor-
beraren iritziak defendatzeko eta besteen iritziak horiei
gehitzeko.

15. Teoria etiko nagusiak ezagutu eta aztertzea, eta
egungo munduko gatazka sozial eta moral nagusiak
zein diren jakitea, komunikabideen eta beste erakunde
sozial batzuen bitartez zabaltzen diren ereduckiko pen-
tsamendu kritikoa sortzeko.

EDUKIAK

1. eduki multzoa. Eduki komunak.
— Hirtzaldi bateko ideia nagusiak identifikatzea.

— Informazioa sailkatzea zenbait irizpidetan oinarri-
tuta.

—Informazio-iturri askotarikoak erabiltzea: idatziz-
koak, ahozkoak, ikus-entzunezkoak, digitalak.

—Informazioa iragazteko irizpideak edukitzea, bere-
ziki Internetetik datorren informazioari dagokionez.

— Argudioak eta iritziak bereizteko gai izatea.

— Norberaren hitzaldiak arrazoibidean oinarrituta
egitea (informazioa, interpretazioa, argudiatzea).

y mejoras para fomentar una participacién responsable
en los mds cercanos, centro escolar y municipio.

10. Respetar los fundamentos del modo de vida de-
mocrdtico y participar en ella asumiendo los deberes
ciudadanos en el mantenimiento y mejora de los bienes
comunes y en el respeto por los animales, para cola-
borar en el desarrollo social y natural sostenible de su
centro y entorno préximo.

11. Valorar la importancia de la participacién en la
vida politico social y en otras formas de organizacién
como la cooperacidn, el asociacionismo y el voluntaria-
do, reconociendo sus efectos positivos para fomentar la
implicacién a su nivel en el proceso de responsabilidad
social.

12. Conocer las causas que provocan la conculcacién
de los Derechos Humanos, la pobreza y la desigualdad,
as{ como su relacién con los conflictos armados, valo-
rando las acciones encaminadas a la consecucién de la
paz, la libertad y la equidad, para impulsar la partici-
pacién como medio para lograr un mundo mds justo
y solidario.

13. Reconocerse miembros de una ciudadania global
mostrando respeto critico por las costumbres y modos
de vida ajenos para actuar local y globalmente de forma
solidaria con las personas y colectivos desfavorecidos.

14. Adquirir un pensamiento critico y valorar las ra-
zones aportadas por otras personas y fuentes de infor-
macién, especialmente las digitales, desarrollando un
criterio propio y habilidades dialégico argumentativas
para defender sus posiciones e integrar en ellas las aje-
nas.

15. Identificar y analizar las principales teorfas éticas,
reconociendo los principales conflictos sociales y mora-
les del mundo actual para desarrollar un pensamiento
critico ante los modelos que se trasmiten a través de los
medios de comunicacién y de otras instituciones socia-
les.

CONTENIDOS

Bloque 1. Contenidos comunes.
— Identificar las ideas principales de un discurso.

— Clasificar informacién a partir de criterios.

— Utilizacién de fuentes diversas de informacién: es-
crita, oral, audiovisual, digital.

— Manejar criterios de filtracién de informacién, es-
pecialmente la que proviene de la red Internet.

— Distinguir un argumento de una opinién.

— Elaboracién de discursos personales racionalmen-
te fundamentados (informacién, interpretacién, argu-
mentacién).
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— Hitzaldiak egiterakoan besteen ikuspuntuak barne
hartzea, horiekiko desadostasuna azalduz edo horiek
guztiz edo neurri batean onartuz.

— Simulazioa, komunikazio-teknikak (inkestak, el-
karrizketak, etab.), bitartekotza-teknikak eta bestelako
teknikak erabiltzea gatazka-egoerei aurre egiteko.

— Elkarrizketa-trebetasunak erabiltzea, norberaren
eta gainerakoen sentimenduak onartzea errazteko eta
komunikazio eraginkor bat ezartzen laguntzeko.

— Talde-lanen proiektuak diseinatzen, antolatzen eta
martxan jartzen laguntzea.

— Autoebaluazio-tekniken bidez, ikaskuntza auto-
erregulatzea.

2. eduki multzoa. Bizikidetza.

—Norberaren nortasuna, askatasuna eta erantzukizu—
na.

— Adimena, sentimenduak eta emozioak.

— Pertsonen arteko harremanak komunikazio elek-
tronikorako espazio berrietan. Bizitza pribatua eta datu
pertsonalak babestea.

— Bizikidetzarako trebetasun eta jarrera sozialak. Ga-
tazkei aurre egiterakoan indarkeria baztertzea. Aurrei-
ritziak eta estereotipoak baztertzea. Elkarrizketa batean
egon daitezkeen iritzi guztiak entzuteko ahalmena.

— Gatazka eta bitartekotza.
3. eduki multzoa. Parte-hartzea.

— Bizikidetza eta parte-hartze demokratikoa. Ikas-
tetxean eta ingurune hurbilean parte hartzea: Eskola
Kontseiluetan, ikasgelako eta ikastetxeko kontseiluetan,
agenda 2leko batzordeetan, eskola arteko foroetan,
etab.

—Demokrazia eta parte-hartze politiko eta soziala.
Esk ubide eta betebeharrak. Erakunde demokratikoak.
Nazioarteko estrategiak eta akordioak: Kyotoko Pro-
tokoloa, Agenda 21, Gizarte foroa. Asoziazionismoa,

lankidetza, GKEak.

—Ondasun komunak, natura-ondarea eta zerbitzu
publ ikoak identifikatzea, errespetatzea eta zaintzea.
Giza harremanak gainerako animaliekin.

4. eduki multzoa. Mundu askotarikoa.
— Aniztasuna, diferentzia, desberdintasuna.

— Gizarte- eta kultura-diferentziak egungo gizar-
teetan.

— Eskubide-berdintasuna eta aniztasuna. Herritarren
aukera pertsonalak errespetatzea eta kritikoki balioes-
tea.

— Aniztasuna: asimilazioa, aldi berean existitzea eta
kulturartekotasuna. Gutxiengo etnikoak.

— Incluir puntos de vista de sus iguales en la elabo-
racién de discursos, bien polemizando con ellos o inte-
grdndolos total o parcialmente.

— Ugtilizacién de la simulacién, técnicas de comu-
nicacién (encuesta, entrevista, etc.), mediacién y otras
como instrumento para afrontar situaciones conflicti-
vas.

— Utilizacién de habilidades dialégicas que favorez-
can el reconocimiento de los sentimientos propios y aje-
nos y ayuden al establecimiento de una comunicacién
efectiva.

— Colaborar en el disefio, organizacién y desarrollo
de proyectos de trabajo colectivos.

— Autorregular el aprendizaje mediante técnicas de
autoevaluacién.

Bloque 2. Convivencia.

— Identidad personal, libertad y responsabilidad.

— Inteligencia, sentimientos y emociones.

— Relaciones interpersonales en los nuevos espacios
de comunicacidn electrénica. Vida privada y proteccién
de los datos personales.

— Habilidades y actitudes sociales para la convivencia.
Rechazo de la violencia como respuesta a los conflictos.
Rechazo de prejuicios y estereotipos. La capacidad de
escucha ante la diversidad de opiniones en el didlogo.

— El conflicto y la mediacién.
Bloque 3. Participacién.

— Convivencia y participacién democrdtica. La par-
ticipacién en el centro educativo y el entorno préximo:
Consejos Escolares, consejos de aula y de centro, comi-
tés de agenda 21, foros Inter-escolares, etc.

— La democracia y la participacién politico social.
Derechos y deberes. Instituciones democrdticas. Estra-
tegias y acuerdos internacionales: Protocolo de Kioto,
Agenda 21, Foro social. El asociacionismo, la coopera-
cién, las ONG.

— Identificacidn, aprecio y cuidado de los bienes co-
munes, el patrimonio natural y los servicios publicos.
Las relaciones de los seres humanos con el resto de ani-
males.

Bloque 4. Un mundo diverso.
— Diversidad, diferencia, desigualdad.

— Diferencias sociales y culturales en el seno de las
sociedades actuales.

— Igualdad de derechos y diversidad. Respeto y va-
loracién critica de las opciones personales de los-as ciu-
dadanos-as.

— Diversidad: asimilacién, coexistencia e intercultu-
ralidad. Las minorias étnicas.



218. alearen Gehigarria — Suplemento al n.c 218
536 2007ko azaroak 13, asteartea — martes 13 de noviembre de 2007

— Diskriminazioa: faktoreak eta zergatiak. Aurreiritzi
sozialak, arrazistak, xenofoboak, sexistak eta homofo-

boak.

— Egungo gizarteetan aniztasuna balioestea. Jarrera
etnozentrikoak, androzentrikoak, misoginoak, homo-
foboak eta abar baztertzea.

5. eduki multzoa. Generoa eta rol sozialak.

— Genero-indarkeria: tratu txar psikologikoak, fisi-
koak, kontrol-jokaerak.

— FEtxeko lanak. Lanaren banaketa soziala eta se-
xuala.

— Rolak eta balioak zabaltzeko estrategia sozialak:
fami liak, eskolak, publizitatea, komunikabideak, etab.

— Sexu-generoaren sistemak sorrarazitako indarkeri-
azko jokaerak baztertzea.

— Bizitza sostengatzeko lanetan gizonezkoek eta ema-
kumezkoek duten erantzukizun banatuarekiko jarrera
positiboa eta aktiboa sortzea.

6. eduki multzoa. Demokraziarako aurrerapausoa.

— Giza Eskubideen Adierazpen Unibertsala, Haurren
Eskubideei Buruzko Konbentzioa, nazioarteko itunak
eta hitzarmenak. Giza Eskubideak eta jardun judizial
arrunten eta nazioarteko auzitegien jarduera urratzea
gaitzestea. Giza Eskubideak bukatu gabeko lorpen his-

torikotzat jotzea.

— Erakunde demokratikoak eta herritar-eskubideak:
euskal erakunde autonomoak. Konstituzioa. Europa
eraikitzea.

— Herritartasun globalaren kontzeptua: politikoa,
zibila eta soziala.

— Globalizazioa eta herritartasuna. Herritartasun ez-
kutuak eta pobrezia: emakumezkoak, «paper-gabeak»,
langabetuak, etab.

— Herritar-eskubideak eta -betebeharrak.

— Garapen iraunkorra: demokraziaren eremu berria.
Garapen Iraunkorraren Euskal Ingurumen Estrategia
2002-2020 eta Agenda 21.

— Herritartasun globala. Giza garapen iraunkorra.
Lankidetza. Giza Eskubideen defentsaren alde borroka-
tzen duten mugimenduak.

— Berdintasuna balioestea, benetako demokrazia-
rako, garapenerako eta bakerako nahitaezko baldintza
baita.

— Giza Eskubideen zapalketa-egoerak zuritzeko aha-
legin oro baztertzea.

EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Norbanakoaren desberdintasunak eta haren priba-
tutasuna onartzea, azken hori gizakien beste ezaugarri

— La discriminacién: factores y causas. Prejuicios so-
ciales, racistas, xenéfobos, sexistas y homéfobos.

— Valoracién de la pluralidad en las sociedades actua-
les. Rechazo de posturas etnocéntricas, androcéntricas,
misdginas, homofébicas, etc.

Bloque 5. Género y roles sociales

— Violencia de género: maltrato psicoldgico, fisico,
conductas de control.

— El trabajo doméstico. Divisién social y sexual del
trabajo.

— Estrategias sociales de transmisién de roles y valo-
res: familias, escuela, publicidad, medios de comunica-
cioén, etc.

— Rechazo de las conductas violentas generadas por
el sistema sexo-género.

— Desarrollo de una postura positiva y activa ante la
corresponsabilidad de hombres y mujeres en el trabajo
para el sostenimiento de la vida.

Bloque 6. El avance hacia la democracia.

— Declaracién universal de los DDHH, Convencién
de los derechos del/la nifio/a, pactos y convenios inter-
nacionales. Condena de las violaciones de los DDHH
y actuacidn judicial ordinaria y de los tribunales inter-
nacionales. Valoracién de los DDHH como conquistas
histéricas inacabadas.

— Instituciones democrdticas y derechos ciudadanos:
instituciones auténomas vascas. La Constituciéon. La
construccién europea.

— Concepto de ciudadania global: politica, civil y
social.

— Globalizacién y ciudadania. Ciudadanias ocultas
y pobreza: mujeres, sin papeles, personas sin empleo,
etc.

— Derechos y deberes ciudadanos.

— El desarrollo sostenible: nuevo marco de la demo-
cracia. Estrategia Vasca de Desarrollo sostenible 2002-
2020 y Agenda 21

— Ciudadania global. Desarrollo humano sostenible.
Cooperacién. Los movimientos comprometidos en la

defensa de los DDHH.

— Valoracién de la igualdad como condicién nece-
saria para una democracia real y para el desarrollo y la
paz.

— Rechazo de todo intento de justificacién en las si-
tuaciones que supongan la conculcacién de los Dere-
chos Humanos.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Reconocer las diferencias individuales y su priva-
cidad como una caracteristica mds del ser humano y un
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bat dela ohartuz eta positibotzat joz, eta desberdintasun
horietan oinarritutako bereizkeria oro baztertzea.

1.1 Ea gizakien gizarte- eta kultura-ezaugarriak aipa-
tzen dituen, eta pertsona bakoitzaren berezko ezaugarri-
ak sortu eta garatzearekin erlazionatzen dituen.

1.2 Ea norberaren nortasuna positiboki balioesten
duen, bai eta gainerakoena ere, haien eremu pribatua
eta guzti.

1.3 Ea gaitzespena adierazten duen norbanakoen
desberdintasunetan oinarritutako bereizkeriarekiko.

1.4 Ea garbi adierazten dituen komunikazio elektro-
nikoak berezko dituen arriskuak, hala nola beste inork
datu pertsonalei eman diezaickeen erabilera eremu pri-
batuan sartuz eta balioespen desegokiak eginez.

1.5 Ea norberari dagokion informazioa eta gaine-
rakoei dagokiena erabiltzean, datu pertsonalak babes-
teko eskubidea errespetatzen duen, eta aintzat hartzen
dituen Internetek eta bitarteko elektronikoen bidezko
komunikazioak dakartzaten arriskuak.

2. Giza Eskubideen nazioarteko aitorpenean eta
haurren eskubideei buruzko Konbentzioan jasotako
oinarrizko printzipioak eta balioak ezagutzea eta Kons-
tituzioan eta Autonomia Estatutuan nola islatzen diren
jakitea; eta horiek aplikatzea pertsonen, kolektiboen eta
erakundeen jokaerak balioesterakoan. Gainera, jakitea
eskubide horiek zergatik zapaltzen diren, bai eta horiek
ekiditeko zer egin daitekeen ere.

2.1 Ea adierazten dituen Giza Eskubideei eta hau-
rren eskubideei buruzko nazioarteko aitorpenetako
oinarrizko printzipioak eta balioak.

2.2 Ea eskubide-zapalketak eragiten dituzten arra-
zoiak adierazten dituen.

2.3 Ea arrazoien eta zapaltzeen arteko erlazioa azal-
tzen duen.

2.4 Ea printzipio eta balio horiek errespetatzen ez
dituzten jokaerak -banakakoak, kolektiboak, zein era-
kundeenak- epaitzen dituen.

2.5 Ea eskubideak urratzeari uzteko ekintzak propo-
satzen dituen.

3. Beste pertsona eta kultura batzuei buruz dituen
iritziak errespetuz adieraztea, gatazkarik egonez gero el-
karrizketa eta bitartekotza erabiliz, eta talde-lan hetero-
geneoetan parte hartzea, komunikaziorako trebetasun
eta estrategiak erabiliz.

3.1 Ea berdinen talde-lanetan parte hartzen duen
iradokizunak eginez eta onartuz.

3.2 Ea sentimenduak eta iritziak errespetuz adieraz-
ten dituen.

3.3 Ea elkarrizketa eta bitartekotza erabiltzen ditu-
en eskolan, familian eta ingurunean gatazka-egoerarik
egonez gero.

4. Egungo gizarteetako aniztasunaren berezko ezau-
garriak ezagutzea, eta onartzea aniztasun horrek nor-

hecho positivo, asi como rechazar las discriminaciones
que se puedan basar en ellas.

1.1. Enumera las caracteristicas socio-culturales del
ser humano y las relaciona con la formacién y evolucién
de las caracteristicas especificas de cada persona.

1.2. Valora positivamente la identidad propia y la de
las demds personas junto con su esfera privada.

1.3. Manifiesta rechazo hacia la discriminacién basa-
da en las diferencias individuales.

1.4. Explicita los riesgos inherentes en la comunica-
cién electrénica, tales como el uso que terceras personas
puedan hacer de los datos personales, invadiendo esfe-
ras privadas o con valoraciones no deseadas.

1.5. Trata la informacidn relativa a la propia persona
y a terceras personas de forma respetuosa con el derecho
a la proteccién de los datos personales y con cautela
respecto a los riesgos potenciales que ofrecen Internet y
la comunicacién por medios electrénicos.

2. Identificar los principios bdsicos y valores de las
Declaracién Universal de los Derechos Humanos y de
la Convencidn de los derechos del nino-a y su reflejo en
la Constitucién y Estatuto de Autonomia y aplicarlos
para valorar las conductas de las personas, colectivos e
instituciones y al mismo tiempo conocer las causas de
la conculcacién de los derechos en ellas expresados y
posibles acciones para evitarlo.

2.1. Formula los principios bdsicos y los valores de
las declaraciones internacionales sobre Derechos Hu-
manos, de la nifa y del nifo.

2.2. Senala las causas que provocan la conculcacién
de los derechos.

2.3. Explica la relacién entre las causa y la concul-
cacion.

2.4. Enjuicia las conductas individuales, colectivas
e institucionales que no respetan aquellos principios y
valores.

2.5. Propone acciones para evitar la conculcacién de
derechos.

3. Expresa con respeto los sentimientos y opiniones
sobre otras personas y culturas, valiéndose del didlogo y
de la mediacién en caso de conflicto, a la vez que coope-
ra en trabajos de grupo heterogéneos en los que pone en
préctica esas habilidades y estrategias comunicativas.

3.1. Participa en los trabajos del grupo de iguales
aportando y aceptando sugerencias.

3.2. Comunica respetuosamente sentimientos y opi-
niones.

3.3. Practica el didlogo y la mediacién en caso de
conflicto en las relaciones escolares, familiares y del en-
torno.

4. Identificar los rasgos propios de la diversidad en
las sociedades actuales y aceptarla como un hecho que
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beraren garapen-aukerak handitzen dituela. Halaber,
herritartasun global baten proposamena balioestea,
desberdintasunak eta injustiziak desagerraraziko dituen
mugaz gaindiko nazioarteko bizikidetza lortzeko.

4.1 Ea ezagutzen dituen, hainbat eremutan, aniz-
tasunaren adierazgarri diren datuak (etniak, kulturak,
bizimodua, erlijioak, hizkuntzak, etab.)

4.2 Ea erlazionatzen dituen datu horiek norberaren
bizimodua aberasteko aniztasunak ematen dituen au-
kerekin.

4.3 Ea deskribatzen dituen mundu askotariko bate-
ko globalizazioaren oinarrizko ezaugarriak.

4.4 Ea lotzen dituen aniztasuna eta munduko herri-
tartasuna.

4.5 Ea positiboki balioesten duen herritartasun glo-
bala, mundu bidezkoagoa lortzeko tresna gisa.

5. Gertakari errealak edo asmatuak aztertuz, edozein
arrazoirengatik gertatzen diren bereizkeria-egoerak
identifikatzea eta baztertzea eta berdintasun-harrema-
nak ezartzea.

5.1 Ea bereizkeria-gertakariak eta —egoerak antzema-
ten dituen eguneroko bizitzan ohikoak direnen artean.

5.2 Ea Giza Eskubideen Aitorpeneko eskubideetara
jotzen duen gertakari eta egoera horick epaitzeko.

5.3 Ea bereizkeriaren eta zenbait arrazoiren arteko
erlazioa adierazten duen (jatorria, etnia, orientazio
afektibo-sexuala, etab.).

5.4 Ea berariaz baztertzen dituen egoera horiek.

5.5 Ea berdintasun-harremanak dituen bere kidee-
kin.

6. Eskolako, herriko, Erkidegoko eta estatuko zen-
bait organoren antolakuntzaren, funtzioen eta hau-
tapen-eraren ildo nagusiak azaltzea, eta parte-hartzea
errazteko hobekuntzak proposatzea.

6.1 Ea ikastetxeko, herriko eta beste foro batzuetako
antolakuntza, funtzionamendu eta hautapenerako eta
parte-hartzeko erak deskribatzen dituen, bai eta de-
mokrazia-sistemetakoak eta erakundeetakoak ere.

6.2 Ea orain arte esandakoetarako proposamen be-
rriak egiten dituen.

7. Demokrazian parte hartzeko bide guztiak positi-
boki onartzea (erakundeen bidez, asoziazionismoaren
bidez, borondatezko lanen bidez, etab.), bere eskubide
eta betebeharrekin eta dagokion mailan parte artzea eta
bere ingurunea hobetzen parte hartzea.

7.1 Ea gelako eta ikastetxeko antolakuntzarekin eta
funtzionamenduarekin erlazionatzen duen demokrazia.

7.2 Ea parte hartzen duenean, ikuspegi kritikoz
erabiltzen eta betetzen dituen bere eskubide eta bete-

beharrak.

contribuye a dotarla de mds posibilidades de desarrollo
personal, valorar la propuesta de una ciudadania tam-
bién global que supere las barreras para una convivencia
internacional que establezca vias para terminar con las
desigualdades e injusticias.

4.1. Enumerar los datos que atestiguan la diversidad
en diferentes 4mbitos (étnias, culturas, modos de vida,
religiones, lenguas, etc.).

4.2. Relacionar estos datos con las oportunidades de
enriquecer la forma de vida propia que ofrece la diver-

sidad.

4.3. Describir los rasgos bdsicos de la globalizacién
en un mundo diverso.

4.4. Relacionar diversidad y ciudadania global.

4.5. Valorar positivamente la ciudadania global como
instrumento para conseguir un mundo mds justo.

5. Identificar y rechazar, a partir del andlisis de he-
chos reales o figurados, las situaciones de discriminacién
de personas por cualquier motivo y establecer relaciones

en plano de igualdad.

5.1. Identifica acontecimientos y situaciones de dis-
criminacidn entre las tipicas de la vida diaria.

5.2. Utiliza los derechos de la Declaracién de Dere-
chos Humanos para enjuiciar estos acontecimientos y
situaciones.

5.3. Senala la relacién existente entre la discrimina-
cién y alguna-s causa-s (origen, étnia, afectivo-sexual,
etc.).

5.4. Rechaza explicitamente esas situaciones.

5.5. Se relaciona en términos de igualdad con sus
companeras-os.

6. Exponer las lineas generales de la organizacién,
funciones y forma de eleccién de algunos érganos de
gobierno escolares, municipales, autonémicos, estatales
y hacer propuestas de mejora para una mayor partici-
pacién.

6.1. Describe la organizacién, funcionamiento y for-
mas de eleccién y participacién del centro, municipio y
otros foros, asi como de los sistemas democrdticos y las
instituciones.

6.2. Formula propuestas diferentes de las existentes
en cuanto a los aspectos anteriores.

7. Reconocer positivamente los diferentes mecanis-
mos de participacién (institucional, asociacionismos,
voluntariado, etc.) de la democracia, participar a su ni-
vel con sus derechos y deberes y colaborar en la mejora
de su entorno.

7.1. Relaciona la democracia con la organizacién y
funcionamiento del aula y del centro.

7.2. Ejerce sus derechos y deberes criticamente cuan-
do participa.
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7.3 Ea balioesten dituen parte hartzeko aukera de-
mokratikoak.

7.4 Ea parte hartzen duen bere ingurune hurbileko
bizitza demokratikoa hobetzen laguntzen duten jardu-
eretan: talde-jarduerak, gelako eta ikastetxeko kontsei-
luak, etab.

8. Emakumezkoen eskubideak defendatzea, eta
eskubide horiek eguneroko bizitzan gizonezkoenekin
berdintzea (etxean, lanean, kulturan, etab.), bai eta
emakumezkoak gutxiesten dituzten adierazpenak baz-
tertzea eta genero-indarkeriaren aurkako jarrera aktiboa
azaltzea ere.

8.1 Ea iritzi garbiak adierazten dituen emakumez-
koen eta gizonezkoen eskubide-berdintasunaren alde.

8.2 Ea baztertzen dituen gizonezkoen eta emaku-
mezkoen arteko bereizkeria dakarten estereotipoak,
aurreiritziak eta rolak.

8.3 Ea garbi gaitzesten dituen emakumezkoek paira-
tzen dituzten indarkeria-egoerak.

8.4 Ea azaltzen duen elementu kulturalen (estereo-
tipoak, rolak, etab.) eta emakumezkoen bereizkeriaren
arteko erlazioa.

9. Bizimodu demokratikoa bultzatzen duten balioak
ezagutzea eta aintzat hartzea, bai eta horrekin bateraga-
rria den gizarte- eta natura-garapen iraunkorrean parte
hartzea.

9.1 Ea balio demokratikoak zerrendatzen dituen.
9.2 Ea garapen iraunkorraren ideia azaltzen duen.

9.3 Ea positiboki balioesten duen animaliak errespe-
tatzeko aurrerapausoak emateko beharra.

9.4 Ea demokrazia eta garapen iraunkorra lotzen
dituen.

9.5 Ea parte hartzen duen kontsumo arduratsurako
ckintza kolektiboetan, bai eta ingurunea zaintzen ere.

10. Informazio-iturri ugari erabiltzea eta horietaz
baliatzea bere planteamenduak defendatzeko, eta arazo
eta egoera tokikoen zein globalen inguruko debateetan
bere kideen iritziei eta aukerei buruz hausnartzea.

10.1 Ea iturri ugaritatik lortzen duen informazioa,
Internet sarea barne.

10.2 Ea lortutako informazioa irakasleak emandako
irizpideen arabera aztertzen duen.

10.3 Ea informazio hori eta beste iritzi eta argudiatze
batzuk erabiltzen dituen bere gogoetetan eta ikuspun-
tuetan.

10.4 Ea,argudiatzean, gutxieneko zorroztasunez par-
te hartzen duen debateetan.

7.3. Valora positivamente las diferentes opciones de-
mocrdticas de participacién.

7.4. Toma parte en actividades que ayudan a mejorar
la vida democrdtica de su entorno inmediato: activida-
des de grupo, consejos de aula y de centro, etc.

8. Defender los derechos de las mujeres y su equi-
paracién con los de los hombres en la realidad diaria
(doméstica, laboral, cultural, etc.), rechazar las mani-
festaciones que las minusvaloren y mostrar una actitud
activa en contra de la violencia de género.

8.1. Expresa posiciones claras a favor de la igualdad
de derechos entre mujeres y hombres.

8.2. Rechaza estereotipos, prejuicios y roles que su-
pongan discriminacién entre hombres y mujeres.

8.3. Rechaza explicitamente las situaciones de vio-
lencia de las que son victimas las mujeres.

8.4. Explica la relacién entre elementos culturales
(estereotipos, roles, etc.) y discriminacién de las mu-
jeres.

9. Conocer y apreciar los valores que alientan el
modo de vida democrdtico, asi como participar en un
desarrollo social y natural sostenible compatible con
ella..

9.1. Enumera los valores democriticos.
9.2. Explica la idea de desarrollo sostenible.

9.3. Valora positivamente la necesidad de avanzar en
el respeto hacia los animales.

9.4. Relaciona democracia y desarrollo sostenible.

9.5. Toma parte en acciones colectivas de consumo
responsable y cuidado del entorno.

10. Utilizar diferentes fuentes de informacién y va-
lerse de ellas en la argumentacién para defender sus
planteamientos y considerar las posiciones y alternati-
vas de sus compafieros y compaferas en los debates que
se planteen sobre problemas y situaciones de cardcter
local o global.

10.1. Obtiene informacién de fuentes diversas, in-
cluyendo la red Internet.

10.2. Filtra la informacién obtenida de acuerdo a
criterios ofrecidos por el-la profesor-a

10.3. Utiliza esa informacién y otras opiniones y ar-
gumentaciones asumiéndolas en sus reflexiones y pun-
tos de vista.

10.4. Interviene en los debates con un minimo de
rigor argumentativo.
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ETIKA ETA GIZARTE HEZKUNTZA
EDUKIAK

1. eduki multzoa. Eduki komunak.

—Gatazkak tratatzea elkarrizketa eta negoziazio bi-
dez. Bitartekotza.

—Ingurune hurbileko arazoen edo arazo globalen
inguruan eta egungo gaien inguruan eta dilema etikoen
eta gizabidezkoen inguruan debateak prestatzea eta egi-
tea dauden iritzi eta aukerei buruz hausnartuz.

—Komunikabideek eta Internet sareak egungo ger-
takari edo gai berari buruz emandako informazioak
konparatiboki analizatzea eta kritikoki ebaluatzea.

—Bidegabekeriez eta desberdintasunez ohartzea.
Bizimodu bidezkoagoak bilatzeko eta izateko ahalegi-
nak. Ikastetxearen eremuan zein kanpoan solidaritate-
proiektuetan parte hartzea.

— Hitzaldiak egitean besteen ikuspuntuak barnean
hartzea, horiekiko desadostasuna azalduz edo horiek
guztiz edo neurri batean onartuz.

— Autoebaluazio-tekniken bidez, ikaskuntza auto-
erregulatzea.

2. eduki multzoa. Nortasuna eta bestetasuna. Hez-
kuntza afektibo-emozionala.

— Adimena, sentimenduak eta emozioak. Norberaren
nortasuna, askatasuna eta erantzukizuna. Norbanakoen
desberdintasunak errespetatzea.

— Pertsonen arteko harremanak. Indarkeria bazter-
tzea pertsona arteko gatazkei aurre egiterakoan.

— Bizikidetzarako trebetasun eta jarrera sozialak.
Norberarenarengandik desberdinak diren bizimoduak
errespetatzea, bai eta pertsonen eskubideak ere.

3. eduki multzoa. Teoria etikoak. Giza Eskubideak.
— Teoria etikoak.

— Giza Eskubideak giza jokaerarako erreferentzia
unibertsaltzat hartzea. Herritar-eskubideak eta esku-
bide politikoak. Eskubide ekonomikoak, sozialak eta
kulturalak. Giza Eskubideen eboluzioa, interpretazioak
eta defentsa eraginkorra.

— Gizarte- eta kultura-desberdintasunak. Bereizke-
ria-, xenofobia- eta bazterkeria-jarrerak baztertzea.

4. eduki multzoa. Etika eta politika. Demokrazia.
Konstituzio-balioak.

— Demokrazia eta herritarren parte-hartzea.

— Erakunde demokratikoak: oinarriak eta funtziona-
mendua. Ordenamendu juridikoa bizikidetza arautzeko
tresna gisa.

EDUCACION ETICO-CIVICA
CONTENIDOS

Bloque 1. Contenidos comunes.

— Tratamiento dialogado y negociado de los conflic-
tos. La mediacién.

— Preparacioén y realizacién de debates sobre proble-
mas del entorno inmediato o de cardcter global, sobre
cuestiones de actualidad y dilemas ético-civicos, consi-
derando las posiciones y alternativas existentes.

— Andlisis comparativo y evaluacién critica de infor-
maciones proporcionadas por los medios de comuni-
cacién y por la red Internet, sobre un mismo hecho o
cuestién de actualidad.

— Reconocimiento de las injusticias y las desigual-
dades. Interés por la biisqueda y prictica de formas de
vida mds justas. Participacién en proyectos que impli-
quen solidaridad dentro y fuera del centro.

— Incluir puntos de vista de sus iguales en la elabo-
racién de discursos, bien polemizando con ellos o inte-
griandolos total o parcialmente

— Autorregular el aprendizaje mediante técnicas de
autoevaluacién

Bloque 2. Identidad y alteridad. Educacién afectivo-
emocional.

— Inteligencia, sentimientos y emociones. Identidad
personal, libertad y responsabilidad. Respeto a las dife-
rencias personales.

— Las relaciones interpersonales. Rechazo de la vio-
lencia como solucién a los conflictos interpersonales.

— Habilidades y actitudes sociales para la conviven-
cia. Respeto por las formas de vida diferentes a las pro-
pias y por los derechos de las personas.

Bloque 3. Teorfas éticas. Los Derechos Humanos.
— Las teorias éticas.

— Los Derechos Humanos como referencia universal
para la conducta humana. Derechos civicos y politicos.
Derechos econémicos, sociales y culturales. Evolucién,
interpretaciones y defensa efectiva de los Derechos Hu-
manos.

— Las diferencias sociales y culturales. Rechazo de las
actitudes de discriminacién, xenofobia y exclusién.

Bloque 4. Etica y politica. La democracia. Los valo-
res constitucionales.

— Democracia y participacién ciudadana.

— Instituciones democrdticas: fundamento y funcio-
namiento. El ordenamiento juridico como instrumento
de regulacién de la convivencia.
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— Konstituzio-balioak. Herritar-eskubideen eta —be-
tebeharren arteko egokitasuna.

5. eduki multzoa. Egungo munduko gizarte-ara-
zoak.

— Zenbait kolektiboren bereizkeria (etniagatik, ori-
entazio sexualagatik, pobreziagatik, etab.). Balioespen
etikoa Giza Eskubideetan oinarrituta. Jarduera-propo-
samenak.

— Globalizazioa eta garapen-arazoak. Herritartasun
globala. Lankidetza. Giza Eskubideen alde borrokatzen
duten mugimenduak.

— Gatazka armatuak eta horiek konpontzeko na-
zioarteko komunitateak duen jokaera. Terrorismoa. Ba-
kea ezartzeko, mantentzeko edo sendotzeko jarduerak.

— Ingurumen-krisialdia: garapen iraunkorra lortzeko
borroka.

6. eduki multzoa. Gizonezkoen eta emakumezkoen
berdintasuna.

— Berdintasuna eta aniztasuna.

— Emakumezkoek pairatzen duten bereizkeriaren
zergatiak eta faktoreak. Eskubide- eta egitatezko ber-
dintasuna.

— Bereizkeria ekiditeko aukerak. Emakumezkoen
aurkako indarkeriari aurre egiteko prebentzio eta babes
integrala.

EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Jokaerak eta aukerak arrazoitzea, zuzenki komuni-
katzea, errespetuz, eta gatazka-egoeretan elkarrizketara
eta bitartekotzara jotzea.

1.1. Ea bere jokaeraren arrazoiak azaltzen dituen.

1.2. Ea sentimenduak eta iritziak errespetuz adieraz-
ten dituen.

1.3. Ea gatazka-egoeretan elkarrizketaz eta bitarte-
kotzaz baliatzen den.

2. Pertsonen dimentsio moralaren oinarrizko ezauga-
rriak (arauak, balio-hierarkia, ohiturak, etab.) bereiztea,
bai eta arazo moral nagusiak ere.

2.1 Ea kontzeptu moral hauek definitzen dituen:
araua, balioa, balio-hierarkia, ohitura, ongia.

2.2 Ea egoera zehatzak arazo moral orokorrekin er-
lazionatzen dituen.

3. Teoria etiko nagusiak identifikatzea eta azaltzea.

3.1 Ea deskribatzen dituen teoria etiko nagusien
printzipioak orokorki.

3.2 Ea, arazo etikoak sorrarazten dituen egoera ba-
ten aurrean, zenbait teoria etikoren araberako hainbat
erantzun proposatzen dituen.

— Los valores constitucionales. Correspondencia en-
tre derechos y deberes ciudadanos.

Bloque 5. Problemas sociales del mundo actual.

— La discriminacién de distintos colectivos (étnicos,
de orientacién sexual, pobres, etc.). Valoracidn ética des-
de los Derechos Humanos. Propuestas de actuacién.

— La globalizacién y los problemas del desarrollo.
Ciudadania global. Cooperacién. Los movimientos
comprometidos en la defensa de los Derechos Huma-
nos.

— Los conflictos armados y la actuacién de la comu-
nidad internacional en su resolucién. El terrorismo.
Actuaciones para establecer, mantener o consolidar la
paz.

— La crisis medio ambiental: la lucha por un desarro-
llo sostenible.

Bloque 6. La igualdad entre hombres y mujeres.

— Igualdad y diversidad.

— Causas y factores de la discriminacién de las muje-

res. Igualdad de derecho y de hecho.

— Alternativas a la discriminacién. Prevencidén y pro-
teccidén integral frente a la violencia contra las mujeres.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Razonar las motivaciones de las conductas y elec-
ciones, comunicarse adecuadamente, con respeto, y
practicar el didlogo y la mediacidén en las situaciones de
conflicto.

1.1. Explicita las razones que motivan su conducta.

1.2. Comunica respetuosamente sentimientos y opi-
niones.

1.3. Practica el didlogo y la mediacién en el las situa-
ciones de conflicto.

2. Diferenciar los rasgos bdsicos que caracterizan la
dimensién moral de las personas (normas, jerarquia de
valores, hdbitos, etc.) y los principales problemas mo-
rales.

2.1. Define los conceptos morales: norma, valor, je-
rarquia de valores, hdbito, bien.

2.2. Relaciona situaciones concretas con problemas
morales generales.

3. Identificar y expresar las principales teorfas éticas.

3.1. Describe en general los principios de las princi-
pales teorias éticas

3.2. Propone diferentes respuestas a una misma si-
tuacién éticamente problemadtica de acuerdo a diferen-
tes teoria éticas.
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4. Giza Eskubideak giza jokaeraren erreferentzia
etiko nagusitzat hartzea, herritarren eskubideek, politi-
koek, ekonomikoek, sozialek eta kulturalek izan duten
eboluzioa ezagutzea eta horick aktiboki erabiltzearen
eta betetzearen aldeko jarrerak izatea.

4.1 Ea banakako jokaerak eta jokaera kolektiboak
Giza Eskubideen arabera epaitzen dituen.

4.2 Ea deskribatzen duen eskubide horiek historian
zehar nola eboluzionatu duten.

4.3 Ea horien aldeko ekintzarik proposatzen duen.

5. Balio demokratikoak onartu eta sustatzen ditu
eta demokrazia-sistemaren egitura ezagutzen du anto-
lamendu politiko gisa.

5.1 Ea demokraziaren oinarrizko balioak adierazten
dituen.

5.2 Ea gelako eta ikastetxeko antolakuntzarekin eta
funtzionamenduarekin erlazionatzen duen demokrazia.

5.3 Ea eskubide eta betebehar demokratikoak erabil-

tzen eta betetzen dituen parte hartzen duenean.

5.4 Fa azaltzen duen «Demokrazia-sistemaren»
ideia.

5.5 Ea bere ingurune hurbileko bizitza demokratikoa
hobetzen laguntzen duten jardueretan parte hartzen
duen.

6. Egungo munduko arazo nagusiak (pobrezia,
herrialde aberatsen eta pobreen arteko harremanak,
gerrak, demografia, ingurumena andeatzea, espezieak
desagertzea, etab.) eragiten dituzten arrazoiak aztertzea,
komunikabideek emandako informazioa kritikoki era-
biliz, eta bizimodu bidezkoagoak defendatzen dituzten
irtenbideak identifikatzea.

6.1 Ea munduko gizarte-arazo nagusiak beren zerga-
tiekin lotzen dituen.

6.2 Ea hainbat iturritako informazioa erabiltzen
duen.

6.3 Ea gizarte-arazoen arrazoiak argumentatzen di-
tuen, informazio hori oinarritzat hartura.

6.4 Ea garapen iraunkorraren ideia gizarte-arazo ho-
rien konponbidearekin lotzen duen.

6.5 Ea arazo horiek arintzen eta desagerrarazten la-
gunduko duten jarduerak proposatzen dituen.

7. Berdintasunaren eta aniztasunaren arteko erlazioa
ezagutzea, eta bereizkeriaren zergatiak eta faktoreak
identifikatzea.

7.1 Ea berdintasunaren eta aniztasunaren arteko
bateragarritasuna arrazoitzen duen.

7.2 Ea bereizkeria—egoerak antzematen dituen, egu-
neroko bizitzako ohiko egoeren artean.

7.3 Ea bereizkeriaren arrazoi posibleak adierazten di-
tuen (jatorria, etnia, orientazio afektibo-sexuala, etab.).

7.4 Ea berariaz baztertzen dituen egoera horiek.

4. Reconocer los Derechos Humanos como princi-
pal referencia ética de la conducta humana e identificar
la evolucién de los derechos civicos, politicos, econémi-
cos, sociales y culturales, manifestando actitudes a favor
del ejercicio activo y el cumplimiento de los mismos.

4.1. Enjuicia las conductas individuales y colectivas
en funcién de los Derechos Humanos.

4.2. Describe la evolucién histérica de estos dere-
chos.

4.3. Propone acciones en favor de los mismos.

5. Reconocer y fomentar los valores que informan la
democracia y conocer la estructura de sistema democra-
tico como forma de organizacién politica.

5.1. Senala los valores bdsicos de la democracia.

5.2. Relaciona la democracia con la organizacién y
funcionamiento del aula y del centro.

5.3. Ejerce sus derechos y deberes democriticos
cuando participa.

5.4. Explica la idea de «sistema democrdtico».

5.5. Toma parte en actividades que ayudan a mejorar
la vida democrdtica de su entorno inmediato.

6. Analizar las causas que provocan los principales
problemas sociales del mundo actual (pobreza, rela-
ciones entre paises ricos y pobres, guerras, demografia,
degradacién ecoldgica, desaparicién d especies, etc.),
utilizando de forma critica la informacién que propor-
cionan los medios de comunicacién e identificar solu-
ciones comprometidas con la defensa de formas de vida
mads justas.

6.1. Relaciona los problemas sociales mundiales con
causas.

6.2. Maneja informacidén de diferentes fuentes.

6.3. Argumenta las causas de los problemas sociales
partir de esta informacién.

6.4. Relaciona la idea de desarrollo sostenible con la
solucién a esos problemas sociales.

6.5. Propone actuaciones que colaboren a paliar y
eliminar esos problemas.

7. Conocer la relacién entre igualdad y diversidad e
identificar las causas y factores de discriminacidn.

7.1. Argumenta la compatibilidad entre la igualdad
y la diversidad.

7.2. Identifica situaciones de discriminacién entre
las tipicas de la vida diaria.

7.3. Relaciona la discriminacién con alguna causa
(origen, étnia, afectivo-sexual, etc.).

7.4. Rechaza explicitamente esas situaciones.
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8. Emakumezkoen eskubideak defendatzea eta
eskubide horiek eguneroko bizitzan gizonezkoenekin
berdintzea (etxean, lanean, kulturan, etab.); emaku-
mezkoak gutxiesten dituzten edo horiekiko bereizkeria
eragiten duten adierazpenak baztertzea, eta genero-in-
darkeriaren aurkako jarrera aktiboa azaltzea.

8.1 Ea iritzi garbiak adierazten dituen emakumez-
koen eta gizonezkoen eskubide-berdintasunaren alde.

8.2 Ea baztertzen dituen emakumezkoen gutxiespe-
na eta bereizkeria eragiten duten estereotipoak, aurrei-
ritziak eta rolak.

8.3 Ea garbi gaitzesten dituen emakumezkoek paira-
tzen dituzten indarkeria-egoerak.

8.4 Ea azaltzen duen elementu kulturalen (estereo-
tipoak, rolak, etab.) eta emakumezkoen bereizkeriaren
arteko erlazioa.

8.5 Ea proposatzen dituen bereizkeriaren eta genero-
indarkeriaren aurkako jarduerak.

9. Informazio-iturri ugari erabiltzea eta horietaz
baliatzea bere planteamenduak defendatzeko, eta arazo
eta egoera tokikoen zein globalen inguruko debateetan
bere kideen iritziei eta aukerei buruz hausnartzea.

9.1 Ea iturri ugaritatik lortzen duen informazioa,
Internet sarea barne.

9.2 Ea lortutako informazioa irakasleak emandako
irizpideen arabera aztertzen duen.

9.3 Ea informazio hori eta beste iritzi eta argudiatze
batzuk erabiltzen dituen bere gogoetetan eta ikuspun-
tuetan.

9.4 Ea, argudiatzean, gutxieneko zorroztasunez parte
hartzen duen debateetan.

PLASTIKAREN ETA IKUSIZKOEN HEZKUNTZA
SARRERA

Bigarren Hezkuntzako Plastikaren eta Ikusizkoen
Hezkuntza antolatzean, lehen-lehenik kontuan izan
behar dugu gure ikasleak mota guztietako erreferentzia
estetikoz iragazitako gizartean bizi direla, eta erreferen-
tzia estetiko horiek oso garrantzitsuak direla; izan ere,
erreferentzia horiek ageri dira prozesu hauetan guzti-
etan: sozializazio-prozesuetan, nortasuna eraikitzeko
prozesuetan, eta bizi garen munduari buruz jasotzen
dituzten ideiak egiteko prozesuetan. Hezkuntza hori
kultura-testuinguru baten barruan sartzen dugu, eta
testuinguru horrek aldaketa nabarmenak izan ditu,
batez ere informazio- eta komunikazio-teknologien
garapenaren ondorioz. Beste hainbat alderdik ere izan
dute, ordea, eragina: aniztasunak, kulturaz haraindiko
eraginen aberastasunak, aisia bizitzeko moduak. Aisia
bizitzeko modu horretan, estetika-produktuak merka-
tu-faktore garrantzitsu bihurtu dira. Horrez gain, kon-

8. Defender los derechos de las mujeres y su equi-
paracién con los de los hombres en la realidad diaria
(doméstica, laboral, cultural, etc.), rechazar las manifes-
taciones que las minusvaloren y discriminan y mostrar
una actitud activa en contra de la violencia de género.

8.1. Expresa posiciones claras a favor de la igualdad
de derechos entre mujeres y hombres.

8.2. Rechaza estereotipos, prejuicios y roles que su-
pongan minusvaloracién y discriminacién de la mujer.

8.3. Rechaza explicitamente las situaciones de vio-
lencia de las que son victimas las mujeres.

8.4. Explica la relacién entre elementos culturales
(estereotipos, roles, etc.) y discriminacién de las mu-
jeres.

8.5. Propone actuaciones en contra de la discrimina-
cién y violencia de género.

9. Utilizar diferentes fuentes de informacién y va-
lerse de ellas en la argumentacién para defender sus
planteamientos y considerar las posiciones y alternati-
vas de sus companeros y compaferas en los debates que
se planteen sobre problemas y situaciones de cardcter

local o global.

9.1. Obtiene informacién de fuentes diversas, inclu-
yendo la red Internet.

9.2. Filtra la informacién obtenida de acuerdo a cri-
terios ofrecidos por el-la profesor-a

9.3. Utiliza esa informacién y otras opiniones y ar-
gumentaciones asumiéndolas en sus reflexiones y pun-
tos de vista.

9.4. Interviene en los debates con un minimo de ri-
gor argumentativo.

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
INTRODUCCION

A la hora de plantear la Educacién Pldstica y Visual
en secundaria, debemos considerar en primer lugar que
nuestro alumnado vive en una sociedad filtrada por
referencias estéticas de todo tipo y enormemente im-
portantes, ya que estin presentes tanto en sus procesos
de socializacién, como de construccién de identidad,
y en la elaboracién de las ideas que adquieren sobre el
mundo que habitamos. El contexto cultural en el que
se plantea esta educacién, ha sufrido notables transfor-
maciones, en gran parte debidas al desarrollo de las tec-
nologias de informacién y comunicacién, pero también
a multiples factores como la diversidad y riqueza de
influencias transculturales o a la propia forma de vivir
el ocio, dentro del cual los productos estéticos se han
convertido en un importantisimo factor de mercado.
También hay que tener presente, en especial, los nota-
bles cambios que la propia prictica artistica ha sufrido,



